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Resumo: A sociedade atual estd voltada para o desenvolvimento de uma inteligéncia
particionada, onde os individuos possuem dificuldades de relacionar as partes do
conhecimento com o todo globalizado. Essa realidade gera entre professores e
educadores dificuldades de unir as diversas inteligéncias e canaliza-las para um ensino
contextualizado e capaz de enfrentar desafios globais. Objetiva-se investigar a
epistemologia da complexidade, preconizada por Edgar Morin, bem como confronta-la
com o fendmeno da hiperespecializagdo. Além disso, analisa-se os principais desafios
da hiperespecializa¢do ¢ examina as implicagdes destes desafios no campo do ensino.
Em ambito metodologico desenvolveu-se um estudo exploratorio de revisdo
bibliografica sistematica. Por fim, constatou-se que se faz necessario repensar a
educagdo para além de seu processo fracionado. Trata-se, em ambito de ensino, de
superar uma formagdo voltada para o desenvolvimento de inteligéncias fracionadas e
aprimorar as condi¢Ges necessarias para o desabrochar da inteligéncia geral, que
proporciona uma visdo ampla, complexa, contextualizada dos diferentes saberes, a partir
da realidade psico-social-cultural.
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Epistemology of complexity and the challenges of hyperspecialization by edgar

morin

Abstract: Today's society is focused on the development of a partitioned intelligence,
where individuals have difficulties in relating parts of knowledge to the globalized
whole. This reality generates difficulties among teachers and educators in uniting the
different intelligences and channeling them towards a contextualized teaching capable
of facing global challenges. The objective is to investigate the epistemology of
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complexity, as advocated by Edgar Morin, as well as to confront it with the
phenomenon of hyperspecialization. Furthermore, it analyzes the main challenges of
hyperspecialization and examines the implications of these challenges in the field of
education. In the methodological scope, an exploratory study of systematic
bibliographic review was developed. Finally, it was found that it is necessary to rethink
education beyond its fractional process. In terms of teaching, it is about overcoming
training aimed at the development of fractional intelligences and improving the
necessary conditions for the development of general intelligence, which provides a
broad, complex, contextualized view of different types of knowledge, based on the
reality psycho-social-cultural.

Keywords: Hyperspecialization; Challenges; Humanities; Complexity.

Epistemologia de la complejidad y los retos de la hiperspecializaciéon de edgar

morin

Resumen: La sociedad actual se centra en el desarrollo de una inteligencia dividida,
donde los individuos tienen dificultades para relacionar partes del conocimiento con el
todo globalizado. Esta realidad genera dificultades entre docentes y educadores para
unir las distintas inteligencias y canalizarlas hacia una ensefianza contextualizada capaz
de afrontar los retos globales. El objetivo es investigar la epistemologia de la
complejidad, como propugna Edgar Morin, asi como confrontarla con el fenomeno de la
hiperespecializacion. Ademas, analiza los principales desafios de la hiperespecializacion
y examina las implicaciones de estos desafios en el campo de la educacion. En el ambito
metodologico se desarrolld un estudio exploratorio de revision bibliografica sistematica.
Finalmente, se encontrd que es necesario repensar la educacion mas alla de su proceso
fraccional. En cuanto a la docencia, se trata de superar la formacién orientada al
desarrollo de las inteligencias fraccionales y mejorar las condiciones necesarias para el
desarrollo de la inteligencia general, que brinde una vision amplia, compleja y
contextualizada de diferentes tipos de conocimiento, basada en la realidad
psico-socio-cultural.

Palabras clave: Hiperespecializacion; Desafios; Humanidades; Complejidad.

1. Introducio

O presente artigo examina a epistemologia da complexidade e a relaciona com os
desafios da hiperespecializagdo. Além disso, apresenta alguns indicativos para se pensar e
propor agdes interdisciplinares, frente aos desafios que se impdem a educagao futura. A
construcdo do texto estd embasada nas obras de Edgar Morin: A Cabeca Bem-Feita:
repensar a reforma, reformar o pensamento (2003); Os sete saberes necessdrios a
educagado do futuro (2011) e Introdugdo ao pensamento complexo (2015), bem como, em
autores que estudam sistematicamente a obra de Morin.

Edgar Morin, de origem francesa, participou da Segunda Guerra Mundial como
tenente das forcas combatentes francesas. Orfio de mie e superprotegido pelo pai,

desenvolveu e registrou seu conhecimento ético por meio de diversas obras que descrevem
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seu método. Sobretudo, um inquieto por natureza, intrigado, cético e a0 mesmo tempo
pacifico.

A sociedade atual estd voltada para uma inteligéncia particionada, onde os
individuos possuem dificuldades de relacionar as partes da inteligéncia com o todo
globalizado. A sensacdo ¢ que o interesse em relagdo a interdisciplinaridade estd reduzido
ou até mesmo desinteressante perante os estudantes. Cada vez mais, os estudantes estdo se
especializando sobre assuntos de carater técnicos e profissional, e distanciando-se da
inteligéncia geral acerca dos conhecimentos do mundo, da natureza, da sociedade e das
pessoas. Morin (2003) também realizou fortes criticas a respeito do reducionismo das
disciplinas de humanidades no meio académico.

O periodo histérico no qual nos encontramos apresenta-se como o mais veloz que ja
houvera. As mudangas ¢ transformagdes em todos os ambitos que permeiam nossa
existéncia acontecem a todo momento, de modo que quando “conhecemos” o “novo”, este,
em pouquissimo tempo, ja se torna obsoleto. O que ¢ “novo” agora, ndo demora a tornar-se
o “velho” conhecido.

As incertezas e imprevisibilidade pelo que hd de vir aumentam incessantemente, e
somos todos coadjuvantes nesse processo. Ou nos adaptamos e tomamos decisdes
conscientes, ou ndo saberemos lidar com responsabilidade e prudéncia frente as tantas
mudangas que ainda se apresentarao no curso da existéncia humana.

Nesse sentido, torna-se primordial apresentar abertamente essas questdes aos
jovens, alertando-os e ensinando-os como o mundo funciona. Podemos considerar aqui, a
educagdao como principal recurso da humanidade, no que diz respeito ao presente e futuro
de tudo que conhecemos e também de tudo que ainda ndo conhecemos, mas que
poderemos vir a conhecer.

A aptiddo para enfrentar o novo com responsabilidade ¢ desenvolvida mais
facilmente quando o estudante ¢ estimulado a compreender o mundo e seus fendmenos em
toda sua complexidade, analisando aspectos voltados as humanidades, que andam junto
com o conhecimento cientifico. E importante também que o estudante se reconheca como
integrante da natureza, de forma a perceber que ndo pode ultrapassar limites que coloquem

em risco a vida da humanidade ou mesmo dos demais seres vivos do planeta.
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Dessa forma, o artigo investiga a compreensao de Morin acerca da epistemologia
da complexidade e o fenomeno da hiperespecializagdo. Além disso, mostra-se os principais
desafios da hiperespecializagdo, que se caracterizam e se revelam por meio dos desafios
cultural, sociologico, civico e, daquilo que Morin chama, desafio dos desafios.

Em ambito metodologico empreendeu-se um estudo exploratério e de revisao
sistematica bibliografica. De acordo com Gil (2007) o objetivo de uma pesquisa
exploratdria ¢ familiarizar-se com um assunto ainda pouco conhecido, pouco explorado.
Ao final de uma pesquisa exploratéria, conheceremos mais sobre determinado assunto.
Salienta-se que esta investigacdo envolveu uma pesquisa qualitativa exploratoria, que de
acordo com Gil “os estudos que empregam uma metodologia qualitativa podem descrever
a complexidade de determinado problema, analisar a interacdo de certas variaveis,
compreender e classificar processos dindmicos vividos por grupos sociais” (2007, p. 45).

O artigo observa a seguinte estrutura: inicialmente, analisa o conceito de
hiperespecializagdo e sua implicacdo na formac¢dao humana. Na sequéncia, apresenta e
discute os desafios cultural, sociologico, desafio civico e o desafio dos desafios, bem
como, as suas repercussdes no campo educacional. Por fim, evidencia os principais
ensinamentos relacionados a epistemologia da complexidade, assim como, as questdes
relativas as incertezas e imprevisibilidade do futuro e a necessidade de uma religacao dos
saberes humanisticos e cientificos, voltados para a formagao integral do ser humano. Por
fim, constatou-se que se faz necessario repensar a educagdo para além de seu processo
fracionado. Trata-se, em ambito de ensino, de superar uma formacdo voltada para o
desenvolvimento de inteligéncias fracionadas e aprimorar as condigdes necessarias para o
desabrochar da inteligéncia geral, que proporciona uma visdo ampla, complexa,

contextualizada dos diferentes saberes, a partir da realidade psico-social-cultural.

2. Desenvolvimento Teorico

2.1 O Fenomeno da Hiperespecializacao

Edgar Morin ¢ um antropologo, socidlogo, filésofo e educador, filho de judeus

espanhois. Seus pais migraram para Franca na primeira década do século XX. Durante sua
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adolescéncia, sempre foi um grande leitor, € assumia uma personalidade inquieta, intrigada
e ativa. A posi¢do inquieta de Morin se refletiu “numa produgdo dindmica e atenta aos
fendmenos de seu tempo, e, especialmente, sempre aberta ao dialogo, ou seja, capaz de
incorporar a complexidade de fatos e elementos do mundo vivo” (SANTOS;
HAMMERSCHMIDT, 2012, p. 562).

Para que se possa alcancar o objetivo deste trabalho ¢ necessario conhecer e
descrever o conceito de hiperespecializacdo. Atualmente estamos acostumados a
compreender o detalhe do detalhe, esmiucando um problema ou situagdo, at¢é mesmo ao
proprio esgotamento do assunto. Porém muito se percebe que a visdo muito especializada
ndo nos permite resolver problemas ou situacdes globais. Quanto a definicdo de

hiperespecializagdo, no dicionario Michaelis (2019, p. 12) ¢ definida como:

Em ciéncia ou qualquer outro campo da educagdo ¢ o resultado de excessiva
especializacdo no ensino e nas profissdes produz um conhecimento incapaz de
gerar uma visdo global da realidade, uma inteligéncia cega. Tornando o individuo
especialista de uma area com visdo bitolada/limites.

Assim, ¢ possivel identificar um dos principais pontos de atencdo em relagdo a
hiperespecializagdo: a incapacidade de se desenvolver uma visdo global. Em um primeiro
momento a hiperespecializacdo ¢ identificada como algo favoravel, por meio de um
conhecimento superior sobre determinado assunto ou campo de especializa¢do. Porém, ele
gera reflexos também na vida social do profissional, que aos poucos podera ir perdendo a
capacidade de identificar os problemas gerais da sociedade. Nesse contexto, onde os
profissionais perdem a capacidade de interpretacdo dos problemas globais da sociedade,
até mesmo certos problemas que antecedem a propria ciéncia, isso acaba refor¢ando o
surgimento de profissionais hiperespecialista.

Também acontece com aquilo que ¢ denominado inteligéncia cega. Isto ¢, em
determinada situagdo tenho capacidade intelectual de saber e interpretar determinado
assunto, porém acabo me tornando cego em relacdo aos demais assuntos/problemas
globais, perdendo a capacidade de interpretar as informacdes que ocorrem ao meu redor.

Corroborando com essa ideia Morin descreve:

Assim, os desenvolvimentos disciplinares das ciéncias ndo s6 trouxeram as
vantagens da divisdo do trabalho, mas também os inconvenientes da
superespecializagdo, do confinamento e¢ do despedagamento do saber. Nao so
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produziram o conhecimento e a elucidagdo, mas também a ignorancia e a
cegueira. (MORIN, 2003, p. 15).

Na mesma linha de estudo da compreensdo das palavras ¢ possivel desdobrar a
palavra hiperespecializagdo em outras duas: hiper e especializagdo. Para o dicionario
Michaelis (2019. p. 79) hiper ¢ definido como “elemento de composi¢cdo de palavras que
traz consigo a ideia de muito excessivo; em grau muito elevado”. Ja, o conceito de
especializacdo ¢ o “ato ou efeito de especializar-se; estudo especial de determinado ato ou
ciéncia”. Dessa forma, por meio da unido dos conceitos hiper e especializagdo, tomamos a
defini¢do do ato ou efeito de especializar-se em determinada ciéncia excessivamente.

Neste sentido, para Morin, “os conhecimentos fragmentados sé servem para usos
técnicos. Nao conseguem conjugar-se para alimentar um pensamento capaz de considerar a
situagdo humana no amago da vida, na terra, no mundo, e de enfrentar os grandes desafios
da época” (2003, p. 17). Isto ¢, descreve a grave crise dos saberes particionados e defende
uma realidade ou problemas cada vez mais polidisciplinares, transversais,
multidimensionais, transnacionais, globais e até mesmo planetarios. Desta forma, o autor

inicia o capitulo que discute a respeito dos desafios da com uma citagdo de Lichnerowich.

Nossa Universidade atual forma, pelo mundo afora, uma propor¢do demasiado
grande de especialistas em disciplinas predeterminadas, portanto artificialmente
delimitadas, enquanto uma grande parte das atividades sociais, como o proprio
desenvolvimento da ciéncia, exige homens capazes de um angulo de visdo muito
mais amplo e, a0 mesmo tempo, de um enfoque dos problemas em profundidade,
além de novos progressos que transgridam as fronteiras historicas das
disciplinas. (LICHNEROWICZ apud MORIN, 2003, p. 13).

Por meio da citagdo acima € possivel perceber a preocupagdo, que a cada dia,
existam cada vez homens mais capazes de um angulo de visdo muito mais amplo. Que
verifiquem e determinem os problemas com profundidade. Isto exige um pensamento que
transgrida as fronteiras histoéricas das disciplinas, onde € necessario um angulo de visao
muito mais amplo do que se estd comumente acostumado, pois, serd insuficiente tornar-se
um hiperespecialista na tributacdo empresarial, por exemplo, € ndo ser sensivel aos

problemas sociais da humanidade. Acerca disso, Morin afirma:

Ha inadequacdo cada vez mais ampla, profunda e grave entre saberes separados,
fragmentados, compartimentados entre disciplinas, e, por outro lado, realidades
ou problemas cada vez mais polidisciplinares, transversais, multidimensionais,
transnacionais, globais, planetarios (2003, p. 13)
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A partir destas colocacdes Morin estabelece um longo didlogo combativo a ciéncia
hiperespecializada, propondo nesse processo a necessidade de apropriagdo de um novo
paradigma, uma nova forma de se pensar, pautado na globalidade e na complexidade das

problematicas contemporaneas.

Efetivamente, a inteligéncia que s6 sabe separa fragmentar o complexo do
mundo em pedagos separados, fraciona os problemas, unidimensionaliza o
multimencional. Atrofia as possibilidades de compreensdo e de reflexao,
eliminado assim as oportunidades de um julgamento corretivo ou de uma visao
de longo prazo. Sua insuficiéncia para tratar nossos problemas que enfrentamos.
De modo que, quanto mais os problemas se tornam multidimensionais, maior a
incapacidade de pensar multidimensional: quanto mais a crise progride, mais
progride a incapacidade de pensar a crise; quanto mais planetarios tornam-se os
problemas, mais impensaveis eles se tornam (MORIN, 1999, p. 15).

Morin, em seu discurso, define a hiperespecializacdo como a “especializacao que se
fecha em si mesma sem permitir sua integragdo em uma problematica global ou em uma
concepgdo de conjunto do objeto que ela considera apenas um aspecto” (2003, p. 13). Em
outras palavras, a hiperespecializagdo ¢ a especializagdo que impede a apreensao do global,
pois fragmenta a realidade diluindo sua esséncia.

Nessa linha de raciocinio € possivel perceber que a hiperespecializagdo particiona
as questdoes com solugdes que servem somente para uma situacdo. Porém existem solugdes
globais que podem servir e serem aplicadas em contextos transdisciplinares, independentes
de serem especialistas. Corroborando com essa ideia, como forma de critica a

hiperespecializa¢do e o conhecimento fragmentado, Morin descreve:

A inteligéncia que so sabe separar fragmenta o complexo do mundo em pedagos
separados, fraciona os problemas, unidimensionaliza o multimensional. Atrofia
as possibilidades de compreensédo e de reflexdo, elimina assim as oportunidades

de um julgamento corretivo ou de uma visdo de longo prazo (2003, p. 14).

Complementando o que foi afirmado, o conhecimento fragmentado sé serve para a
utilizagdo técnica, pois o conhecimento fragmentado ndo consegue conjugar-se com o
pensamento capaz de considerar a situagdo humana da vida na terra e enfrentar os grandes
desafios da nossa época. Morin (2003) destaca os desafios encadeados que resultam desses
desafios: desafio cultural, desafio sociologico, desafio civico e os desafios dos desafios.

Esses desafios serdo apresentados e discutidos a seguir.
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2.2 Os Desafios da Formacao Humana

Edgar Morin descreve os desafios que impedem o desenvolvimento da percepcao
dos problemas essenciais ¢ impedem a organizacdo do saber: desafio cultural, desafio
socioldgico, desafio civico e o desafio dos desafios. Inicialmente, apresentaremos as
principais caracteristicas relativas ao desafio cultural, que segue uma estreita relacao entre
a cultura das humanidades e a cultura cientifica. Nesse contexto ¢ possivel identificar
vantagens e pontos favordveis em ambas as culturas. No caso da cultura humanistica,
percebe-se o quanto ela auxilia a inteligéncia humana, no enfrentamento das grandes
interrogagdes do ser humano, as quais estimulam a reflexdo do saber. No caso da cultura
cientifica, ¢ 6bvio a sua contribui¢do, no caso das grandes descobertas na area da ciéncia e
da tecnologia, porém ndo consegue ou estimula a reflexdo sobre o destino humano e até
mesmo da propria ciéncia.

Nesse sentido, Morin apresenta uma critica:

O mundo técnico e cientifico vé na cultura das humanidades apenas uma espécie
de ornamento ou luxo estético, ao passo que ela favorece o que Simon chamava
de general problem solving, isto ¢ a inteligéncia geral que a mente humana aplica
aos casos particulares. O mundo das humanidades v€ na ciéncia apenas um
amontoado de saberes abstratos ou ameagadores (2003, p. 18).

A partir desta percepg¢ao de Morin ¢ possivel identificar a oposi¢do entre o mundo
técnico e o mundo das humanidades. Ao mesmo tempo, o autor aponta para o fato de que
estas duas grandes inteligéncias juntas, religadas, fariam muita diferenca e melhorariam a
qualidade de vida das pessoas e a convivéncia em sociedade. Contudo, ndo ¢ isso que
ocorre, pois acabam distanciando-se cada vez mais uma da outra e causando um grande
prejuizo a humanidade como um todo e comprometendo o avango prudente e responsavel
da ciéncia. O mundo técnico identifica a cultura das humanidades como um ornamento ou
luxo estético e o0 mundo das humanidades vé na ciéncia apenas saberes técnicos que nao
contribuem em nada para que o homem encontre sentido para a sua existéncia.
Apresentamos, na sequéncia, um quadro comparativo, em que se descreve as principais
diferengas entre as culturas humanistica e cientifica, que refor¢am o distanciamento entre

as duas inteligéncias.
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Quadro 1- Comparativo entre a Cultura de Humanistica e a Cultura Cientifica

Cultura

Descrigao

O que torna-se?

Humanistica

E considerada uma cultura genérica, que, pela
via da filosofia, do ensaio, do romance,
alimenta a inteligéncia geral, enfrenta as
grandes interrogacdes humanas, estimula a
reflexdo sobre o saber e favorece a integragdo
pessoal dos conhecimentos.

Tende a tornar-se um moinho despossuido
de grao das conquistas cientificas sobre o
mundo da via, que deveria alimentar suas
grandes interrogagoes.

Cientifica

Separa as areas do conhecimento; acarreta
admiraveis descobertas, teorias geniais, mas
ndo uma reflexdo sobre o destino humano e
sobre o futuro da propria ciéncia.

Tende a privar-se da reflexdo sobre os
problemas gerais e globais, torna-se incapaz
de pesar sobre si mesma e de pensar
problemas sociais € humanos que coloca.

Fonte: elaborada pelos autores de acordo com Morin (2003).

Nesta mesma perspectiva, Rouanet desenvolve uma critica a fragmentacao das

disciplinas que se tornou incentivo a hiperespecializacao:

Tradicionalmente, as humanidades se confundem com o estudo do latim e do
grego. Dizia-se que um estudante fazia suas humanidades quando cursava o
segundo ciclo do ensino secundario, numa época em que essas classes eram
constituidas sobretudo por aquelas disciplinas (1987, p. 308).

Como descrito por Rouanet, as humanidades eram confundidas com o estudo do

latim e do grego, generalizando a formagdo em humanidades a esses dois idiomas. E, que

hoje o termo humanidades possui um sentido mais amplo do que propriamente o sentido

descrito pelo autor.

Proponho a chama de humanidades as disciplinas que contribuam para a
formagdo (Bildung) do homem, independentemente de qualquer finalidade
utilitaria imediata, isto é, que ndo tenham necessariamente como objeto
transmitir um saber cientifico ou uma competéncia pratica, mas estruturar uma
personalidade segundo uma certa paidea, vale dizer, um ideal civilizatorio e uma
normativa inscrita na tradi¢do, ou simplesmente proporcionar um prazer ludico
(ROUANET, 1987, p. 309).

A partir do exposto ¢ possivel identificar que quando estudamos humanidades

estamos nos referindo a estruturacdo da personalidade do individuo, pois ¢ possivel

compreender, que a personalidade ¢ construida por meio de um constante processo de

modelagem, conforme o individuo estd sendo formado pelas institui¢des de ensino, ao

mesmo tempo, estda no processo de constru¢do de sua personalidade. Outro termo

interessante que o autor apresenta, com o intuito de conceituar humanidades, esté ligado a
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um ideal civilizatério, ou seja, uma situacdo ou circunstancia diante da qual estou
destinado na sociedade. Rouanet (1987) também sugere as disciplinas que, apesar de nao
haver um consenso absoluto, poderiam ser consideradas como disciplinas pertencentes a
humanidades como: linguas e cultura classica, lingua e literatura vernacular, linguas
estrangeiras, literaturas, histdria, filosofia e belas artes.

Corroborando com a discussao apresentada, Cury também discorre a respeito das
duas culturas historicamente contrapostas: a cientifica e a humanista. Ou seja, apresenta
um contraponto com palavras antagdnicas como razao e emocao, cultura e natureza.

O principal problema enfrentado pelo conceito de ensino educativo apresentado
em A cabe¢a bem-feita ¢é estrutural das sociedades ocidentais, remetendo a duas
culturas historicamente contrapostas: a cientifica ¢ a humanista. A origem dessa
contraposi¢do entre razdo ¢ emogdo, cultura e natureza, pode ser encontrada na
separacdo platdnica entre o mundo do sensivel e do inteligivel. A retomada de
Heraclito por Nietzsche trouxe ao pensamento contemporadneo uma nova

perspectiva, em que a mudanca volta a ser uma novidade na Teoria do
Conhecimento (2012, p. 39).

Por conseguinte, passamos a examinar o desafio sociolégico (MORIN, 2003), que
em fun¢do do incessante crescimento cognitivo das atividades econdmicas, técnicas,
sociais, politicas e, sobretudo, com o desenvolvimento generalizado e multiplos do sistema
neurocerebral artificial, ou seja, a informatica. Com relagdo a este desafio, Morin (2003),
realiza uma andlise entre trés termos: a informagdo, o conhecimento e o pensamento. No
que diz respeito a informacdo, trata-se da matéria prima que subsidia a constru¢do do
conhecimento, que precisa ser dominada e integrada; o conhecimento deve ser
permanentemente revisitado e ressignificado pelo pensamento; ja para o pensamento € o
capital mais precioso para o individuo e para a sociedade dominar e integrar. Essa
compreensdo envolve as condigdes necessarias para que ocorra a aprendizagem cognitiva e
o aprender a viver, que também ¢ um objeto da educagdo. O conhecimento ¢ muito
diferente de informagdo, pois ndo se tem garantias que a informag¢do venha a se
transformar em conhecimento. Para que tal fato ocorra, exige-se dedicagdo por parte do
sujeito, que nem sempre esta apto a agdes que estimulem o conhecimento.

Para Meneghetti (2014), o resgate da cultura humanista torna-se um objeto de
grandeza de um jovem e, consequentemente, de civiliza¢do e de progresso social. O autor

enfatiza o humanismo histérico civil em quatro principais valores: a) vida ativa: o homem ¢é
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aquele que produz, que faz, ndo aquele que sonha, que somente pensa, porque a sociedade
possui tantas necessidades. A¢do em conformidade com aquela intencionalidade de
natureza intrinseca ao projeto em situagcdo; b) sociabilidade: o sujeito faz parte da
sociedade a medida que se relaciona com outros, sua existéncia deve ser sempre um fazer
juntos aos outros. O individuo € extraordindrio, mas é um ser social, por isso, na sua
atividade e existéncia deve sempre fazer evolucdo em conjunto com os outros, também
estes empenhados em caminhar para construir a dignidade; c) liberdade: hd uma
autonomia, podemos escolher quais outros, qual contexto, qual cultura. Esse valor era
fundamental, de fato, o tirano era considerado o primeiro fora da lei e o pior inimigo da
comunidade; d) dignidade do homem: o homem deve respeitar o outro homem e sobretudo
a si mesmo. O dever de respeito, sacralidade, transcendéncia, superioridade que todo
homem tem defronte, a um outro homem ou a uma outra autoridade qualquer.

Na sequéncia, descrevemos o desafio civico, que trata do processo cego, alids, que
escapa a consciéncia e a vontade dos proprios cientistas, o que leva a uma regressao da
democracia. Ou seja, o individuo ¢ incapaz de conceber seus principais pontos civicos

como cidaddo, sem refletir e desenvolver o senso de coletividade.

O enfraquecimento de uma percepcao global leva ao enfraquecimento do senso
de responsabilidade — cada um tende a ser responsavel apenas por sua tarefa
especializada -, bem como ao enfraquecimento da solidariedade — ninguém mais
preserva seu elo organico com a cidadania de seus concidaddos (MORIN, 2003,

p- 18).

Identifica-se em ambito civico uma reducao global do sendo de responsabilidade,
que ¢ visivelmente apresentando nas atitudes pessoais e individuais de uma vida em
sociedade. Em grande parte da existéncia somos vitimas de um sistema que ¢ opressor e
capitalista. Porém, em nossas reflexdes ¢ necessario identificar a relagdo em ser vitima e
ser parte da engrenagem de um grande sistema, que em grande parte dos casos somos os
principais operadores.

No desafio civico, Morin volta a tecer criticas ao ensino técnico:

O conhecimento técnico estd igualmente reservado aos experts, cuja competéncia
em um campo restrito ¢ acompanhado de incompeténcia quando este campo é
perturbado por influéncias externas ou modificado por um novo acontecimento.
Em tais condigdes o cidadao perde o direito ao conhecimento (2003, p. 19).
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E, por fim, apds apresentar o desafio cultural, o desafio sociolégico e o desafio
civico o Morim (2003) descreve o ultimo dos desafios denominado: o desafio dos desafios.
Trata-se de um buraco negro que se encontra e aprofunda caréncia de nossas mentes, de

nossa sociedade, de nosso tempo, € por consequéncia 0 nosso ensino.

A reforma do pensamento é que permitiria o pleno emprego da inteligéncia para
responder a esses desafios e permitiria o pleno emprego da inteligéncia para
responder a esses desafios e permitiria a ligacdo de duas culturas dissociadas.
Trata-se de uma reforma ndo programatica, mas paradigmatica, concernente a
nossa aptidao para organizar o conhecimento (MORIN, 2003, p. 20).

A reforma do ensino, na visao de Morin, deve ocorrer de uma maneira que permita
a ligacdo entre as duas culturas: humanidades e ciéncia. O conhecimento nao ¢ uno, mas
sim multiplicado, unificado e principalmente fortificado a cada nova releitura e
ressignificagdo do mundo, que se adquire. Quando o autor propde o desafio dos desafios
ele sugere uma mudanca profunda na mente das pessoas que vivem em sociedade, e
principalmente voltadas para um tipo de inteligéncia que necessita ser urgentemente
reformada (ALMEIDA; DANTAS, 2020). Ou seja, Morin esta defendendo uma concepgao
de ensino que ndo apenas busque produzir mudancas programaticas, mas sim
paradigmaticas, ou seja, mudangas que alteram o modo de pensar das pessoas, porque o
modo de pensar ¢ que define a pratica e tudo mais.

Portanto, Morin busca proporcionar aos profissionais da educagdo um
aprimoramento das capacidades afetivas e intelectuais para o desenvolvimento de uma
racionalidade aberta, dinamica, flexivel, responsdvel, autdbnoma e livre para pensar o

enfrentamento dos problemas da vida pessoal e da vida em sociedade.

2.3 Epistemologia da Complexidade e Ligacao Entre os Saberes

Trata-se, na sequéncia, de apresentar algumas categorias do pensamento de Edgar
Morin (2015), em especial aqueles relacionados a epistemologia da complexidade, a
separacdo das ciéncias humanas do conhecimento cientifico e as incertezas e

imprevisibilidade do futuro.
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Vivemos sob o império dos principios de disjuncdo, de redugdo ¢ de abstracdo,
cujo conjunto constitui 0 que chamo de o “paradigma da simplificagdo”.
Descartes formulou este paradigma essencial do Ocidente, ao separar o sujeito
pensante (ego cogitans) e a coisa entendida (res extensa), isto ¢, filosofia e
ciéncia, ¢ ao colocar como principio de verdade as ideias “claras e distintas”, ou
seja, o proprio pensamento disjuntivo. Esse paradigma que controla a aventura
do pensamento ocidental desde o século XVII, sem diivida permitiu os maiores
progressos ao conhecimento cientifico e a reflexdo filosofica; suas consequéncias

nocivas ultimas s6 comegam a se revelar no século XX (MORIN, 2015, p. 11).

Na leitura de Morin, Descartes e os herdeiros de seu pensamento (cartesianos)
separavam o sujeito do objeto, a filosofia e a pesquisa reflexiva da ciéncia e pesquisa
objetiva, a alma do corpo, o espirito da matéria, o sentimento da razao.

[...] o paradigma simplificador é um paradigma que pde ordem no universo,
expulsa dele a desordem. A ordem se reduz a uma lei, a um principio. A
simplicidade v€ o uno, ou o multiplo, mas ndo consegue ver que o uno pode ser

ao mesmo tempo multiplo. Ou o principio da simplicidade separa o que estd
ligado (disjuncdo), ou unifica o que ¢ diverso (redugdo) (MORIN, 2015, p. 59).

Na visdo de Morin, o paradigma simplificador domina a cultura atual, apesar de ja
ter sido iniciado reagdes contra seu dominio. Estrada (2009) ressalta que este paradigma
que atendia os parametros da ciéncia moderna, vem perdendo sua capacidade explicativa
na e da atualidade. Nesse sentido, Morin inclui as no¢des de pluralidade e complexidade
dos sistemas fisicos, antropossociologicos e bioldgicos, que requer um novo paradigma: o
paradigma da complexidade (ESTRADA, 2009). Atribui a constru¢do desse novo
paradigma a um processo gradual, evolutivo e complexo.

O paradigma complexo resultara do conjunto de novas concepgoes, de novas
visdes, de novas descobertas ¢ de novas reflexdes que vdo se acordar, se reunir.
Estamos numa batalha incerta ¢ ndo sabemos ainda quem sera o vencedor [...] O

principio da complexidade, de todo modo, se fundara sobre a predominancia da
conjun¢do complexa (MORIN, 2015, p. 77).

Nesse sentido, Morin aborda as questdes da complexidade e defende a ideia de que
ndo € possivel fragmentar os conhecimentos em disciplinas, uma vez que para

compreender o complexo, precisa-se enxergar o todo, € ndo apenas as suas partes.

Ha inadequagdo cada vez mais ampla, profunda e grave entre os saberes
separados, fragmentados, compartimentados entre disciplinas, e, por outro lado,
realidades ou problemas cada vez mais polidisciplinares, transversais,
multidimensionais, transacionais, globais, planetarios (MORIN, 2003, p. 13).
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Morin complementa argumentando que em tal situagdo, tornam-se invisiveis os
seguintes aspectos: “os conjuntos complexos; as interagdes e retroagdes entre parte e todo;
as entidades multidimensionais; os problemas essenciais” (2003, p. 13). O autor considera
os problemas globais como problemas essenciais, e afirma que estes ndo sdo parcelaveis. E
necessario que sejam pensados de maneira ampla e que o contexto seja sempre levado em
consideragao.

Morin apresenta o conceito do termo “complexo”, que significa “o que é tecido
junto” (2003, p. 14). A saber, afirma que o retalhamento das disciplinas inviabiliza a
compreensdo do complexo. Isso acontece porque cada disciplina trata de explicar
determinado assunto relacionado a um fendmeno especifico, fragmentando os aspectos
desse fendmeno para melhor explica-lo. No entanto, por vezes, essa divisao dos saberes em
disciplinas estanques torna o conhecimento incomunicével, de forma a parecer que
realmente ndo se comunicam e que ndo se trata do mesmo problema ou fendomeno que
inicialmente se pretendia estudar (CASTRO; CASTRO, 2018). A visdo do todo fica

comprometida, debilitando o entendimento do assunto.

O desafio da globalidade é também o desafio da complexidade. Existe
complexidade, de fato, quando os componentes que constituem o todo (como o
econdmico, o politico, o socidlogo, o psicoldgico, o afetivo, o mitologico) sdo
inseparaveis e existe um tecido interdependente, interativo e inter-retroativo
entre as partes e o todo, o todo ¢ as partes. Ora, os desenvolvimentos proprios de
nosso século ¢ de nossa era planetaria nos confrontam, inevitavelmente e com
mais ¢ mais frequéncia, com os desafios da complexidade (MORIN, 2003, p.
14).

A complexidade, segundo Silva (2013), refere-se aos multiplos componentes que
permeiam um fendomeno, um problema, uma situagdo, um objeto de estudo. Nao ha como
se olhar para apenas um aspecto esperando compreender, de fato, o fendmeno em questao.
E preciso que haja um estudo denso e complexo, que aborde os diversos fatores envolvidos
para assim atingir um entendimento total.

Neste sentido, Morin argumenta que a educacao deve promover a “[...] inteligéncia
geral apta a referir-se ao complexo, ao contexto, de modo multidimensional e dentro da
concepg¢do global” (2011, p. 36). A inteligéncia geral a qual o autor se refere ¢ responsavel
por operar e organizar a mobilizagdo dos conhecimentos de conjunto a partir de cada caso

particular.
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Em seu livro intitulado “Cabeca bem-feita”, Morin retoma o pensamento de
Montaigne, que diz o seguinte: “mais vale uma cabeca bem-feita que bem cheia”. O autor
explica o sentido desta frase, na qual uma cabeca bem cheia representa um acumulo de
saberes empilhados, sem uma organizagao que lhes confira sentido. Ja a cabeca bem-feita,
dispde de uma aptiddo geral para lidar com os problemas e de uma organiza¢do que
confere ligacdo e sentido aos saberes.

Segundo Morin (2015), a complexidade estad sempre ligada ao acaso, uma vez que o
complexo inclui também aspectos como as incertezas e fendmenos aleatorios, ou seja, ndo
se reduz somente ao que ¢ quantificavel.

Para o autor, ainda ndo se esta pronto para o inesperado, apesar das evidéncias com
relacdo a incerteza irremediavel da historia humana. O futuro carrega consigo a
imprevisibilidade, a incerteza. Nao ha como prever o que vird, e por isso ressalta-se que ha
que se estar pronto para enfrentar as incertezas. “Grande conquista da inteligéncia seria
poder, enfim, libertar-se da ilusdo de prever o destino humano. O futuro permanece aberto
e imprevisivel” (MORIN, 2011, p. 69).

Acontecimentos como a Primeira Guerra Mundial, a Revolu¢do Comunista, a
Segunda Guerra Mundial, a ascensdo de Hitler ao poder, a Guerra Fria, a Guerra do Golfo,
entre outros, ninguém conseguiu prevé-los! Ressalta, Morin, portanto, que “O futuro se
chama incerteza” (2011, p. 71). Diante disso, afirma o surgimento de uma nova

consciéncia: a de aprender a enfrentar as incertezas.

Nova consciéncia comega a surgir: o homem, confrontado de todos os lados com
as incertezas, é levado em nova aventura. E preciso aprender a enfrentar a
incerteza, ja que vivemos em uma época de mudancas, em que os valores sdo
ambivalentes, em que tudo é ligado. E por isso que a educagdo do futuro deve
voltar-se para as incertezas ligadas ao conhecimento (MORIN, 2011, p. 73).

A verdade, segundo Morin, “o conhecimento ¢ a navegacdo em um oceano de
incertezas, entre arquipélagos de certezas™ (2011, p. 75). Ora, para lidar com as incertezas

e imprevisibilidade do futuro, ressalta-se que

[...] a resposta as incertezas da ac¢do ¢ constituida pela escolha refletida de uma
decisdo, a consciéncia da aposta, a elaboragdo de uma estratégia que leve em
conta as complexidades inerentes as proprias finalidades, que possa se modificar
durante a agdo em fungdo de imprevistos, informagdes, mudangas de contexto e
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que possa considerar o eventual torpedeamento da acdo, que teria tomado uma
diregdo nociva” (MORIN, 2011, p. 79).

E necessario, portanto, refletir sobre as decisdes, conhecer a complexidade da
situacdo, elaborar estratégias de forma que estas possam ser revistas em casos de mais
imprevistos.

Nessa mesma perspectiva, Morin chama aten¢do para o desafio cultural, que
corresponde a separagdo entre a cultura das humanidades e a cultura cientifica, iniciada no
século XIX e agravada no século XX. A percep¢do que se tem ¢ de que a cultura das
humanidades ficou restrita das descobertas cientificas, de modo a ndo as contemplar em
suas reflexdes e interrogacdes. Do mesmo modo, pensa-se que a cultura cientifica ficou
privada das reflexdes sobre os problemas globais, impossibilitando o pensamento acerca
das suas descobertas e os problemas humanos e sociais que traz consigo (MORIN, 2003).

No que toca a filosofia, o autor sugere que esta deve contribuir para o

desenvolvimento do espirito problematizador dos estudantes. Sobre isso, destaca:

A filosofia ¢, acima de tudo, uma forga de interrogacgdo e de reflexdo, dirigida
para os grandes problemas do conhecimento e da condi¢do humana. A filosofia,
hoje retraida em uma disciplina quase fechada em si mesma, deve retomar a
missdo que foi a sua — desde Aristoteles a Bergson e Husserl — sem, contudo,
abandonar as investigagdes que lhe sdo proprias. Também o professor de
filosofia, na conducdo de seu ensino, deveria estender seu poder de reflexdo aos
conhecimentos cientificos, bem como a literatura e a poesia, alimentando-se e ao
mesmo tempo de ciéncia e de literatura (MORIN, 2003, p. 23).

Nesse sentido, enfatiza-se a importancia de aproximar a Filosofia e as Ciéncias
Humanas em geral do conhecimento cientifico produzido. Essa aproximagao permite uma
reflexdo sobre aquilo que estd sendo descoberto no dmbito técnico-cientifico, permitindo
uma andlise ponderada e reflexiva. Outro desafio que Morin destaca € o que ele chama de

desafio civico.

O enfraquecimento de uma percepgao global leva ao enfraquecimento do senso
de responsabilidade — cada um tende a ser responsavel apenas por sua tarefa
especializada — bem como ao enfraquecimento da solidariedade — ninguém mais
preserva seu elo organico com a cidade e seus concidaddos (MORIN, 2011, p.
25).

O papel das pessoas como cidadds do local onde vivem e mesmo do mundo,

torna-se reduzido quando pensam apenas em si mesmas. A compreensao global das
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situagdes e problemas do mundo promove uma maior responsabilidade e solidariedade
para com o que ¢ de todos, ndo apenas para com o privado. E como se cada um individuo
cuidasse apenas da propria casa, de sua propriedade particular, ignorando que dos muros
para fora existem locais que sdo seus e também dos outros, por isso a necessidade e

importancia de cuidar e preservar aquilo que pertence a todos os seres.

3. Consideracoes finais

Considerando o contexto em que vivemos, ou seja, em uma sociedade particionada,
onde cada individuo, em grande parte, preocupa-se tdo somente com o seu mundo, com o
seu pedago, e assim acaba deixando de lado os problemas globais, ideias que sao
reforcadas no dia-a-dia.

Além disso, ndo fomos ensinados a ensinar, sobre os problemas da vida. Refletir
sobre a nossa condi¢do humana, enquanto individuos, e principalmente qual € o nosso
papel como seres humanos no mundo. Morin, quando trata da tematica dos desafios nos
convida a refletir sobre esse cenario.

No que diz respeito ao tocante da hiperespecializagdo, o Morin tece robustas e
rigorosas criticas a um ensino praticado em nossas escolas e universidades. No momento
que isolamos uma inteligéncia em detrimento de outra, estamos reduzindo nossas
possibilidades de entendimentos acerca de determinado assunto, apenas ha uma unica
percepcao ou oOtica da realidade. E, nesse caso, perdemos a oportunidade de conhecermos o
novo e, principalmente, a complexidade do conhecimento e do mundo da vida, no qual
estamos inseridos.

No que diz respeito ao objetivo geral deste trabalho, procurou-se investigar por
meio da epistemologia da complexidade os desafios que a hiperespecializagdo impde,
sobretudo, em um cenario e percurso formativo cuja intencionalidade maior e essencial,
passa pela formagao no sentido de desenvolver uma visao global.

Em especifico, estudou-se os principais desafios da hiperespecializagdo e as suas
repercussdes em ambito cultural, socioldgico, civico e o desafio dos desafios. Na sequéncia
o0 artigo apresentou as principais carateristicas do desafio cultural, e destacou a importancia

do desenvolvimento de duas inteligéncias: a inteligéncia na area técnica e a inteligéncia na
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area de humanidades. Os conceitos e analogias de ambas as inteligéncias sao
complementares na formac¢do do individuo. Para o conhecimento socioldgico, Morin
propoe a relacao entre trés termos: a informagdo, o conhecimento € o pensamento, que
demandam uma integragdo entre ambos para que se desenvolva uma formacao integral.
Quanto ao desafio civico, percebe-se um enfraquecimento da solidariedade, onde grande
parte das decisdes sdo tomadas de maneira centralizada e sem sinais de democracias. E, por
fim, o desafio dos desafios, que se trata do pleno emprego da inteligéncia para a solugdo
dos problemas da sociedade e requer uma mudanca paradigmatica e ndo simplesmente
programatica, em que se altera o modo de pensar e o0 modo de pensar ¢ que define a
posicdo do homem no mundo.

Dessa forma, a partir de todos os desafios que foram discutidos neste trabalho ¢
possivel perceber que a educacdo estd preocupando-se em formar especialistas e
hiperespecialistas o que aparece como uma situa¢do problematica, uma vez que hoje
predomina a necessidade de repensar a educagdo para além de seu processo fracionado.
Assim, ¢ importante que no ambito da educag@o a superacdo das inteligéncias fracionadas
dé lugar ao aspecto de uma inteligéncia em sentido amplo, complexo, isto €, tramado e
relacionado, ndo fragmentado, conforme propde Morin.

Portanto, o pensamento de Morin abrange as seguintes ideias discutidas: sugere
uma mudanga no paradigma simplificador, de modo que a complexidade dos fenomenos
seja levada em consideragdo; considera que nao ha como separarmos o que ¢ complexo
(tecido junto); para uma compreensdo fidedigna a realidade, precisamos considerar o
complexo, o contexto, o global e os fatores multidimensionais; a separacdo entre as
humanidades e o conhecimento cientifico ¢ um desafio cultural, que deve ser enfrentado
para que essas ciéncias voltem a andar juntas novamente; ndo hd como prever o futuro, e,
portanto, faz-se necessario desenvolver a aptiddo se enfrentar as incertezas e a

imprevisibilidade do que esta por vir.
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