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O dialogo intersubjetivo da Filosofia Africana
como praxis pedagogica para a formacio
pluriversal do sujeito

Paulo Jorge de Oliveira Viana'

Resumo: Esta investigacdo aborda a contribuicdo de uma filosofia desde a
Africa para uma descolonizagdo epistémica da atividade filosofica e a introdugio
de praxis pedagogicas que dialogam com a africanidade epistemoldgica envolto
em um manancial de pensamentos filosoficos que fluem da produgdo de um
conhecimento africano, afrodiasporico e afro-brasileiro, sugerindo uma
experiéncia de pensamento do outro a partir de uma descolonizag@o da propria
ideia de filosofia para, entdo, proporcionar um caminho de africanizagdo
curricular no ensino formal brasileiro e indicar praxis pedagégicas que dialogam
com o afroperspectivismo, transcorrendo pelos conceitos de educacdo, praxis
pedagogica, intersubjetivacdo, pluriversalidade e multicultura. Ressalta ainda a
importancia da criagdo de espagos de didlogo sistematico e epistémico entre os
sujeitos do conhecimento dentro das instituicdes de ensino basico e superior.
Diante disso, defende-se que o debate contemporaneo sobre a Filosofia Africana
se apresenta como uma descolonizagdo do pensamento ocidental que passa
necessariamente por um processo de intersubjetivacdo e uma abertura para o
afroperspectivismo em sua relevancia cientifica e social como fundamento para a
discussdo sobre alternativas politicas e praxis educacionais que problematizem a
formacao pluriversal e multicultural do sujeito.

Palavras-chave: praxis pedagogica; Filosofia Africana; pluriversalidade;
intersubjetivacao.

The intersubjective dialogue of African philosophy as a
pedagogical praxis for the pluriversal formation of the subject

Abstract: This research addresses the contribution of a Philosophy from Africa
to the epistemic decolonization of philosophical activity and the introduction of
pedagogical praxis that dialogue with epistemological Africanity wrapped in a
source of philosophical thoughts that flow from the production of African,
Afrodiasporic, and Afro-Brazilian knowledge, suggesting an experience of
thought of the other from the decolonization of the very idea of philosophy to
provide a path of curricular Africanization in Brazilian formal education and to
indicate pedagogical praxis that dialogue with Afroperspectivism, running
through the concepts of education, pedagogical praxis, intersubjectivation,
pluriversality, and multiculture. It also emphasizes the importance of creating
spaces for systematic and epistemic dialogue between the subjects of knowledge
within basic and higher education institutions. Given this, it is argued that the
contemporary debate on African Philosophy presents itself as a decolonization of
Western thought that necessarily goes through a process of intersubjectivation
and an opening to Afroperspectivism in its scientific and social relevance as a
foundation for the discussion on political alternatives and educational praxis that
problematize the pluriversal and multicultural formation of the subject.
Keywords: pedagogical praxis; African Philosophy; pluriversality;
intersubjectivation.

' Mestre em  Filosofia pela  Universidade  Federal do  Piaui  (UFPI).  E-mail:
paulojorgeoliveiraviana@gmail.com.

125


mailto:paulojorgeoliveiraviana@gmail.com

Saber Humano, ISSN 2446-6298, v. 15, n. 26, p. 125-142, jan./jun. 2025

El didlogo intersubjetivo de la Filosofia Africana como
praxis pedagdgica para la formacion pluriversal del sujeto

Resumen: Esta investigacién aborda la contribucién de una filosofia de Africa
para una descolonizacion epistémica de la actividad filosofica y la introduccion
de una praxis pedagogica que dialogue con la africanidad epistemoldgica
envuelta en una riqueza de pensamientos filoséficos que fluyen de la produccion
de saberes africanos, afrodiasporicos y afrobrasilefios, sugiriendo una
experiencia de pensamiento sobre el otro, a partir de una descolonizacion de la
propia idea de filosofia, para proporcionar un camino hacia la africanizacion del
curriculo en la educacion formal brasilefia ¢ indicar practicas pedagdgicas que
dialoguen con el afroperspectivismo, pasando por los conceptos de educacion,
praxis pedagogica, intersubjetivacion, pluriversalidad y multicultura. También se
destaca la importancia de crear espacios de didlogo sistematico y epistémico
entre los sujetos de conocimiento en las instituciones de educacion basica y
superior. Frente a esto, se argumenta que el debate contemporaneo sobre la
Filosofia Africana se presenta como una descolonizacion del pensamiento
occidental que pasa necesariamente por un proceso de intersubjetivacion y
apertura al afroperspectivismo en su relevancia cientifica y social como base
para la discusion sobre alternativas politicas y practicas educativas que
problematicen la formacion pluriversal y multicultural del sujeto.

Palabras clave: praxis pedagdgica; Filosofia africana; pluriversalidad;
intersubjetivacion.

1 Introduciao

A inser¢do da intersubjetivacdo e do afroperspectivismo como praxis pedagogica
curricular capaz de promover uma educagdo integral do sujeito é imprescindivel na
formacao inicial e continuada dos docentes associada ao incentivo deles para que assumam
um perfil afroperspectivista e uma praxis educacional que contemplem a pluriversalidade e
a multiculturalidade no ambiente escolar.

Ao se desenvolverem praxis pedagodgicas pautadas na intersubjetivagdo e na
afroperspectiva filosofica para uma educagdo pluriétnica, problematiza-se qualquer ideia
preconcebida que favoreca intolerancias, exclusdes e atitudes racistas no ambiente escolar
e na sociedade contemporanea. Nesse sentido, a contribui¢do de uma filosofia desde a
Africa para uma descolonizagio epistémica da atividade filosofica, indica caminhos
importantes frente aos desafios da Filosofia Africana. Desdobra-se ao longo desta pesquisa
uma critica as epistemologias e aos curriculos eurocéntricos. A descolonizagdo curricular e
metodologica como forma de descentralizagdo filosofica e epistémica ¢ fundamental para a
criacdo e aplicacdo de praxis pedagogicas que visem a interculturalidade nos referenciais

da Filosofia Africana.
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Os referenciais da intersubjetivagdo e do afroperspectivismo no curriculo brasileiro
sao indicados como caminhos para a constru¢do de uma educagdo baseada na cultura da
paz, do respeito as diferencas e da mediacao de conflitos. Diante disso, defende-se que o
debate contemporaneo sobre a Filosofia Africana se apresenta como uma descolonizagio
do pensamento ocidental que passa necessariamente por um processo de intersubjetivacao
e uma abertura para o afroperspectivismo em sua relevancia cientifica e social como
fundamento para a discussao sobre alternativas politicas educacionais que problematizem o
racismo, a exclusdo e as desigualdades sociais.

Ao tematizar a Filosofia Africana nas discussdes em sala de aula, podem-se
encontrar oportunidades para o desenvolvimento de ideias criticas sobre os paradigmas de
vida atuais, abrindo espago para uma nova perspectiva de pensamento, de visao de mundo
e de comportamento de nossos estudantes ao se depararem com situagdes que incitem o
racismo. No ensino de Filosofia, propor um discurso que dialogue com novas alternativas
didaticas ¢ metodologicas em sala de aula pautadas nas visibilidades, no reconhecimento
da produg¢dao de conhecimento, da circularidade dos saberes dos africanos e de seus
descendentes (afrodiasporicos e afro-brasileiros), bem como com situagdes que envolvem
0 racismo, apresenta-se como o grande desafio e uma problematica que urge o
desenvolvimento de mecanismos para a educagdo integral do sujeito.

A adogao de praxis pedagdgicas embasadas no pensamento africano, afrodiasporico
e afro-brasileiro traz como relevancia cientifica a reflexdo, a compreensao de conceitos e
de referenciais da Filosofia Africana para se planejar, desenvolver e aplicar métodos
didaticos pautados na intersubjetivagdo e na afroperspectiva filosofica, visando uma
educacgdo antirracista promotora de agdes pedagogicas que contemplem a pluridiversidade
e a alteridade e que conscientize os discentes e docentes sobre a importancia de combater
qualquer estereotipo que resulte em preconceitos, exclusdes e atitudes racistas.

Suscitar o debate contemporaneo sobre novas praxis pedagdgicas na educagdo
basica e superior sistematizadas nos referenciais da Filosofia Africana ¢ reflexionar
filosoficamente os anseios e problemas inerentes ao proprio processo de ensino e
aprendizagem, especialmente, quando fundamentados em principios e valores afros. A
ressignificagdo de habilidades e competéncias conforme os principios de teorias e
conceitos inseridos no contexto das culturas africanas, afrodiasporicas e afro-brasileira ¢
um grande desafio e via necessaria para o desenvolvimento de uma educacao que integra

saberes e de uma cultura pluriversal sem exclusdo, sem preconceito e sem intolerancias.
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2 Por uma praxis pedagogica em busca da intersubjetivacio filosofico-africana

“A intengdo de uma praxis pedagogica, que tenha por base a africanidade filosofica,
visa impactar os envolvidos de modo critico-reflexivo e contribuir no processo formativo”
(Viana, 2024, p. 12). O desenvolvimento de uma praxis educacional embasada nos
principios filosofico-africanos tende a “desconstruir um padrao de aula enciclopedista no
qual o professor, considerado dotado de uma inteligéncia privilegiada, talha a
individualidade dos jovens, impossibilitando-os de serem sujeitos das transformacgdes
postas como causa e efeito pela propria acdo-educativa” (Viana, 2024, p. 12). A
intersubjetivagdo da Filosofia Africana intenta construir uma metodologia contranarrativa e
anti-hegemonica da historiografia e do ensino eurocéntricos.

No campo da semantica, Vazquez projeta um esclarecimento para sanar a confusio
que costumeiramente se faz entre os termos pratica e praxis, pois, segundo ele, “toda praxis
¢ atividade, mas nem toda atividade ¢ praxis” (Vazquez, 1977, p. 185). A préaxis ndo pode
ser compreendida nivelada a uma atividade momentanea e equidistante, a um discurso
potencial ou “falatério” infértil (pratica) e que considera o sujeito apenas como o efeito da
aprendizagem. Pratica ¢ atividade em potencial, portanto ndo se “opde a passividade, e seu
ambito ¢ o da efetividade” (Vazquez, 1977, p. 186). Praxis ¢ atividade atual, “ocorre
efetivamente, sem que possa ser separada do ato ou conjunto de atos que a constituem”
(Vazquez, 1977, p. 186). Relacionada a filosofia, a préxis €, segundo Vazquez (1977, p. 5),
“a categoria central da filosofia que se concebe ela mesma ndo s6 como interpretagdo do
mundo, mas também como guia de sua transformagao”.

A praxis pedagogica concebe o trabalho educativo como Sujeito Intencional.
Sujeito, porque ao realizar a acdo-educativa como pratica social interativa, deixa de ser
apenas responsavel técnico pela realizagdo dos objetivos especificos do trabalho,
tornando-se também sujeito, ainda que indireto, das transformagdes postas como causa e
efeito pela propria agdo-educativa. Intencional, por promover agdes educativas
propositivas, formadoras e engajadas com necessidades e possibilidades de transformagdes
postas pelos proprios sujeitos do contexto social no qual se realiza a intervengdo
socioeducativa.

Sendo assim, sujeito e intencionalidade formam uma unidade dialética entre teoria
e pratica, que ao se realizar como agdo, determina a natureza socioeducativa do trabalho e

sua funcdo social, ou seja, realiza-se como processo educativo que interage diretamente
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com 0s sujeitos da pratica social e na pratica social, como praxis pedagdgicas. Portanto,
praxis ¢ atividade transformadora em relacdo ao proprio homem que, na medida em que
atua sobre a natureza, transforma-a, produz e transforma a si mesmo.

Compreendamos o termo dialética ndo apenas como uma luta de contrarios, porém
em sentido mais amplo, tal qual a arte do didlogo, do debate de ideias plurais e
posicionamentos contrapostos e contraditos na elaboragdo de novas ideias, conceitos,
teorias e fundamentos. Trata-se do dialogo intersubjetivo do pensamento filosofico
africano, que veremos mais adiante.

Dessa forma, entende-se por praxis pedagdgica uma metodologia dindmica que
concebe e pratica a educagdo como processo intencional de intervengdo social, pois
conforme M¢észaros (2008, p. 25), a “educagdo ¢ inconcebivel sem a correspondente
transformagdo do quadro social no qual as praticas educacionais da sociedade devem
cumprir as suas vitais e historicamente importantes fungdes de mudanga”. Para o autor,
educar ¢ conscientizagdo e testemunho de vida, ndo mera transferéncia de conhecimentos.
E construir, libertar o ser humano das cadeias do determinismo neoliberal, reconhecendo
que a historia ¢ um campo aberto de possibilidades.

A educacgdo ¢ para toda a vida e para além do capital (Mészaros, 2008). E falar de
uma educagdo para além do capital, significa que ela ndo é um negdcio, uma mercadoria.
Seu parametro nao deve ser o capitalismo, com sua légica de desumanizagdao
(individualismo, lucro, competicdo, reificagao e exploragdo), porém, o ser humano. Em
outras palavras, o processo educativo necessita qualificar o homem para a vida e ndo para o
mercado, no qual o capital impde seus fundamentos reificantes do humano.

Uma educagdo para além do capital ndo pode ser confinada a um determinado
numero de anos na vida dos individuos, afirma Mészaros (2008), mas abarca toda a vida,
assim como deve abranger todos os individuos, porque ¢ democratica. Os homens
conscientes serdo capazes de uma autoeducacdo de iguais e de uma autogestdo da ordem

social reprodutiva. Gera autonomia e emancipacgao radical.

As fungdes controladoras da reprodugdo metabodlica social tiveram de ser
separadas ¢ postas em oposi¢do a esmagadora maioria da humanidade, a qual se
destinou a execucdo de tarefas subalternas num determinado sistema politico e
socioecondmico. No mesmo espirito, ndo s6 o controle do trabalho
estruturalmente subordinado, mas também a dimensdo do controle da educagdo,
tinham de ser mantidos num compartimento separado, sob o dominio da
personificagdo do capital na nossa época. [...] E por isso que, apenas dentro da
perspectiva de ir para além do capital, o desafio de universalizar o trabalho e a
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educagdo, em sua indissolubilidade, surgira na agenda da historia (Mészaros,
2008, p. 68).

Ir para além do capital na educagdo, ¢ romper com essas fungdes controladoras do
capital, que pds uma barreira entre o ensino e o trabalho. E por fim a situagdo de
subalternidade da ordem social e politica do capitalismo, sendo capaz de promover uma
instrucdo que desempenhe um desenvolvimento continuo da consciéncia socialista
metabolica que propicie a transformacdo do homem (pelo trabalho) como protagonista da
histéria de uma sociedade emancipada, autonoma, livre, democratica e de iguais. E um
processo que, cedo ou tarde, se concretizara.

Portanto, se de um lado educar significa mediar a transmissdo, constru¢do e
ressignificagdo de conhecimentos técnico-cientificos, socioculturais, ideologias, valores,
atitudes e comportamentos, visando o desenvolvimento, transformagdes € a emancipagao
do individuo, por outro € conscientizagdo e testemunho de vida, ¢ o empenho para
construir, libertar o ser humano das amarras do determinismo neoliberal cumprindo com
suas vitais e importantes fungdes de mudanga.

Diante do exposto, permite-se cogitar sobre a nogao de praxis, isto &, sobre quais
transformagdes sociais a proposta metodologica para o ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana como temas obrigatorios em todas as institui¢des oficiais de
ensino, publicas e privadas do territdrio nacional brasileiro, podem mudar mentalidades,
interrelagdes, curriculos, historiografias e epistemologias racistas.

Uma préxis pedagogica, que envolva a africanidade da filosofia para se repensar as
relacdes étnico-raciais, constitui o estremecimento de paradigmas arcaicos com a intengao
de ressensibilizar e causar impacto na realidade dos envolvidos. Trata-se de uma forma
para repensar e revolucionar a educacgdo institucionalizada, encontrando no pensamento
africano e afro-brasileiro as bases, como profere Mészaros (2008, p. 35), para solugdes
essenciais na educagdo e ndo apenas formais. Em outros termos, “devem abarcar a
totalidade das praticas educacionais da sociedade estabelecida” (Mészéaros, 2008, p. 45). E
oportunidade para que o sujeito desenvolva uma praxis autorreflexiva mediante a leitura
filosofica da realidade sob os aspectos da afrocentricidade e, com isso, possa repensar suas
acOes diante das influéncias sociais, culturais, epistémicas e familiares estereotipadas,

criando e desenvolvendo espacos de intersubjetivagdo e de integragdo de saberes plurais.
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3 A introducio do referencial da Filosofia Africana na praxis educacional: a

intersubjetivacio do pensamento africano, afrodiasporico e afro-brasileiro

Por intersubjetivacdo compreende-se a introdugdo do pensamento filosofico
centrado no referencial da Filosofia Africana (também afrodiasporica e afro-brasileira) nos
curriculos de formagdo inicial e continuada dos discentes, bem como na educa¢do formal
dos docentes. O filosofo mogambicano Castiano concebe por intersubjetivacdo o processo
no qual “os sujeitos do conhecimento entram em didlogo, em debate, em concordancia e
em discordancia. [...] E a cria¢do intersubjectiva de novos conceitos ¢ quadros tedricos que
estejam mais ajustados a vida comum colectiva no presente ¢ no futuro” (Castiano, 2010,
p. 190). A praxis filosofica é fundamental na agdo do filosofo para a auto® e
intersubjetivagdo como acdo individual e coletiva dos envolvidos no processo de

aprendizagem ao se criar espacos favoraveis ao estudo e debates. De tal maneira,

a praxis filosofico-africana emancipa, afirma os sujeitos nela envolvidos e
contribui para a constru¢do de aprendizagens significativas mediante o
desenvolvimento humano, tendo como objetivo o estimulo do senso critico, da
sensibilidade e da superacdo de situacdes de subalternidade nas quais os
estudantes se encontram em muitos casos. Assim, os discentes se constituirdo
agentes do discurso filosofico (Viana, 2024, p. 13).

O que se deduz acima ¢ que o desenvolvimento e a aplicacdo de uma praxis
filosofico-africana na contemporaneidade representa um contributo pedagdgico para uma
educagdo emancipatdria, proporcionando uma autoafirmacdo para aqueles que sdo vitimas
de discriminagdes e racismo. Aqui se apologiza a importancia de repensarmos o modelo
educacional que possuimos — e queremos ter — e sobre como a populacdo negra tem
acesso a uma educagdo que lhes proporcione a autossubjetivagdo, rompendo o ciclo que
colabora com a insistente permanéncia das desigualdades sociais e raciais a partir do
momento em que se acredita e defende a ideia de que todos sdo iguais, porém
desconsiderando as especificidades culturais existentes. Conscientizar-se sobre a
importancia de um curriculo e um discurso filos6fico multicultural como disseminagdo de

conhecimentos libertarios e emancipadores produz o processo da intersubjetivacdo da

2 Acrescentamos ainda a relevincia do conceito de autossubjetivagdo que se trata da a¢do do individuo
construir-se a si mesmo como sujeito de transformagao, compreendendo a si proprio, também o outro, como
protagonista de seu projeto de vida individual e coletivo, prezando pela ética ubuntu, pela justica restaurativa
e do perddo baseada no ubuntu, pelo acolhimento e valorizagdo do outro no processo de suas interrelagdes
que proporcionam o didlogo e a producdo coletiva de conhecimentos cientificos dentro do universo do
pensamento africano, afrodiaspdrico e afro-brasileiro.
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Filosofia Africana, que possui como referenciais a liberdade e a interculturalidade, o que
torna o discurso filosofico africano fundamental para o debate sobre a historia e a cultura
dos africanos, afrodiasporicos e afro-brasileiros em sala de aula. Dessa forma os alunos
poderdo compreender que ndo sdo apenas objetos, mas sujeitos do conhecimento. E mais
ainda, serdo capazes de, em uma participagdo ativa e coletiva, tornar a escola um “espago
epist€émico no qual o didlogo da intersubjectivacio pode ser exercido duma forma
sistematica” (Castiano, 2010, p. 232). E como diz o filésofo estadunidense Asante (2009,
p. 104), “na visdo afrocéntrica, todo conhecimento deve ser emancipador”. Sendo assim, o
espargimento nas institui¢des educacionais de conhecimentos inter e multiculturais
embasados nos saberes africanos, afrodiasporicos e afro-brasileiros sdo imprescindiveis na
semeadura e cultivo de espacos que proporcionam um caminho de africanizacdo curricular
na educagdo brasileira e indicar praxis pedagdgicas afroperspectivistas que visam a criagdo

de espacos de intersubjetivagdo.

O que defendemos nesta abordagem, é que se deve desenvolver na educagéo
formal brasileira tendéncias de superacdo do estatuto periférico dos saberes
produzidos pelos pesquisadores africanos, afrodiaspéricos e afro-brasileiros para
um estatuto paradigmatico central na produgdo (pesquisa) e na disseminagdo
(educacdo) de referenciais de conhecimentos multiculturais. Este cultivo e
semeadura de saberes africanos e afro-brasileiros encontram seu pressuposto
basico para uma mudanga no engajamento do professor-pesquisador, seja na
educagdo basica ou superior, no intuito da criagdo intencional e na amplia¢do de
espagos de intersubjetivagdo dos conhecimentos produzidos como praxis
pedagdgicas nas escolas brasileiras que visem o dialogo inter e multicultural
(Viana, 2024, p. 14).

Qual ¢, portanto, a relacdo entre praxis pedagdgica e Filosofia Africana? Ambas sdo
atividades reflexivas e criticas da realidade, procurando estremecer paradigmas
ultrapassados com o objetivo de sensibilizar e impactar a realidade local e global
(globalocal) dos envolvidos no processo educativo para sobrepujar a condigdo hegemonica
da epistemologia conservadora eurocéntrica, produzindo uma agdo transformadora. E
importante que se desenvolva a compreensdo de que ha outros referenciais de produgao,
circulagdo e transmissao de conhecimentos, como o ¢ a africanidade da filosofia.

A propria BNCC corrobora com o exposto acima ao regular’ que

> Embora regule, a BNCC ndo pode ser considerada como uma praxis integral do que ela prescreve. Entre lei
e realidade ha uma enorme lacuna. Nao seria aquela uma forma de distor¢do ou mascaramento da realidade?
Devemos insistir nas mudangas essenciais ¢ ndo apenas formais. Defendemos que o afroperspectivismo se
trata de uma dessas imprescindiveis mudangas como referencial que favorece uma educacdo inclusiva e
socialmente transformadora.
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A inclusdo dos temas obrigatdrios definidos pela legislacdo vigente, tais como a
histéria da Africa e das culturas afro-brasileira e indigena, deve ultrapassar a
dimensdo puramente retorica e permitir que se defenda o estudo dessas
populagdes como artifices da propria historia do Brasil. A relevancia da historia
desses grupos humanos reside na possibilidade de os estudantes compreenderem
o papel das alteridades presentes na sociedade brasileira, comprometerem-se com
elas e, ainda, perceberem que existem outros referenciais de producao, circulagdo
e transmissdao de conhecimentos, que podem se entrecruzar com aqueles
considerados consagrados nos espagos formais de producdo de saber (Brasil,
2018, p. 401).

A BNCC ainda prescreve, referenciando a educacdo integral, que a sociedade
contemporanea impde um olhar inovador e inclusivo a questdes centrais do processo
educativo: o que aprender, para que aprender, como ensinar, como promover redes de
aprendizagem colaborativa e como avaliar o aprendizado. E preciso tornar as leis
educacionais uma praxis que vise mudangas essenciais € ndo apenas formais.

No novo cenario mundial, reconhecer-se dentro do préprio contexto histérico e
cultural, comunicar-se, ser criativo, analitico-critico, participativo, aberto ao novo,
colaborativo, resiliente, produtivo e responsavel requer muito mais do que o acimulo de
informacdes. Demanda o desenvolvimento de aptiddes para uma continua abertura ao
aprendizado (aprender a aprender), saber lidar com a informagao cada vez mais disponivel,
atuar com discernimento e responsabilidade nos contextos das culturas digitais, aplicar
conhecimentos para resolver problemas, ter autonomia para tomar decisdes, ser proativo
para identificar os dados de uma situagdo e buscar solugdes, conviver e aprender com as
diferencas e as diversidades. Exige o olhar do afroperspectivismo®, da intersubjetivacdo, da
descolonizagdo curricular e do didlogo entre a diversidade de saberes para se atingir uma

educacao integral inter e multicultural.

4 Descolonizacio curricular: um caminho para o desenvolvimento de uma educacio

emancipadora

4 E oportuno situar o que entendemos por afroperspectivismo. A Afroperspectiva ¢ uma tendéncia na
Filosofia brasileira que busca formular conceitos recorrendo as tradigdes indigena, africana e afro-brasileira.
Ela é uma forma de abordar o conhecimento, uma maneira de se construi-lo, uma possibilidade de se pensar a
partir de um territdrio epistémico que nao seja exclusivamente ocidental, porém dialogando com esses
territorios. Segundo Noguera (2014, p. 46), a Filosofia afroperspectivista ¢ uma maneira de abordar as
questdes que passam por trés referéncias: 1%) Afrocentricidade; 2%) Perspectivismo amerindio; 3%)
Quilombismo. Alguns aspectos da formulagéo intelectual feita por Molefi Asante, articuladas as questdes
propiciadas pela etnologia amazoénica de Eduardo Viveiros de Castro em conjunto com a formulagio politica
do quilombismo de Abdias do Nascimento, s@o as fontes para a Filosofia afroperspectivista.

133



Saber Humano, ISSN 2446-6298, v. 15, n. 26, p. 125-142, jan./jun. 2025

O conceito de educagdo prescrito pela BNCC se relaciona com os termos base —
educagdo ¢ a base — e integral, e que se refere “a construgdo intencional de processos
educativos que promovam aprendizagens sintonizadas com as necessidades, as
possibilidades e os interesses dos estudantes e, também, com os desafios da sociedade
contemporanea” (Brasil, 2018, p. 14). Compreende-se a educacdo, dessa forma, como o
fundamento de um processo intencional cujo objetivo é a formagao integral dos estudantes
em consonancia com seus interesses € com as questdes que a contemporaneidade lhes
impoe.

Isso supde considerar as diferentes infincias e juventudes, as diversas culturas
juvenis e seu potencial de criar novas formas de existir. Assim, a BNCC propoe a
superagdo da fragmentacdo radicalmente disciplinar do conhecimento, o estimulo
a sua aplicagdo na vida real, a importancia do contexto para dar sentido ao que se

aprende e o protagonismo do estudante em sua aprendizagem e na construcgdo de
seu projeto de vida (Brasil, 2018, p. 14).

Em Brandao (2007), a educagdo, como agdo de aprender e ensinar, ¢ intrinseca a

vida.

Ninguém escapa da educag¢do. Em casa, na rua, na igreja ou na escola, de um
modo ou de muitos todos nds envolvemos pedagos da vida com ela: para
aprender, para ensinar, para aprender-e-ensinar. Para saber, para fazer, para ser ou
para conviver, todos os dias misturamos a vida com a educagio (Brandao, 2007,

p- 7).

Em sua obra O que é Educacdo’, descreve o conceito partindo da educagdo
tribal-familiar, discorrendo pela historia da educacdo no periodo classico grego, passando
pela antiguidade romana até chegar a compreensao contemporanea. O autor faz uma critica
ao poder centralizador do Estado que, ao elaborar o regimento da educacdo brasileira,
molda a educagdo aos interesses das elites dominantes e ndo aos interesses do cidaddo

tangente aos seus verdadeiros valores culturais.

> Para a apropriagdo de varios conceitos de educacdo, recomenda-se a leitura do livro O que é educagdo.
Nele, o professor Carlos Rodrigues Branddo (2007) transcorre a ¢ na historia para tematizar o ato de educar a
partir da educagdo em pequenas sociedades tribais de cagadores, agricultores ou pastores nomades; em
sociedades camponesas, em paises desenvolvidos e industrializados; em mundos sociais sem classes, de
classes, com este ou aquele tipo de conflito entre as suas classes; em tipos de sociedades e culturas sem
Estado, com um Estado em formacdo ou com ele consolidado entre e sobre as pessoas. Aborda também o
conceito de educacdo na concepgdo filosofica, citando uma variedade de pensadores, como nos exemplos: “A
Educagdo ndo ¢ mais do que o desenvolvimento consciente e livre das faculdades inatas do homem”
(Sciacca); “A Educagdo € o processo externo de adaptagcdo superior do ser humano, fisica ¢ mentalmente
desenvolvido, livre € consciente, a Deus, tal como se manifesta no meio intelectual, emocional e volitivo do
homem” (Herman Horse); “O fim da Educagdo ¢ desenvolver em cada individuo toda a perfei¢do de que ele
seja capaz” (Kant); “E toda a espécie de formagio que surge da influéncia espiritual” (Krieck).
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Mas, do outro lado do palco, intelectuais, educadores ¢ estudantes fazem e
refazem todos os dias a critica da pratica da educacdo no Brasil. Eles levantam
questdes e afirmam que, do Ministério a escolinha, a educagdo nega no cotidiano
o que afirma na Lei. Ndo ha liberdade no pais e a educagdo nédo tem tido papel
algum nos ultimos anos para a sua conquista; ndo ha igualdade entre os
brasileiros e a educacdo consolida a estrutura classista que pesa sobre nos; ndo ha
nela nem a consciéncia nem o fortalecimento dos nossos verdadeiros valores
culturais (Brandao, 2007, p. 56).

Ninguém foge da educagdo até findada a vida; ela € um processo vital. Contudo, se
por um lado a educagdo pode ser o exercicio do poder da ideologia de um Estado sobre o
cidaddo que molda o sistema educacional para suprir os interesses do capital, ela pode ser
compreendida na contramdo, por se tratar de uma acdo de intersubjetivacdo e ser um
campo do conhecimento que recebe e integra os contributos de saberes plurais para a
formacao integral do sujeito.

Em outras palavras, aqueles envolvidos no didlogo e no debate inter e multicultural
se tornam os sujeitos do conhecimento capazes de “substituir as formas onipresentes e
profundamente enraizadas de internalizagdo mistificadora por uma alternativa concreta
abrangente” (Mészaros, 2008, p. 47), rompendo com a logica do capital e cumprindo “a
tarefa de uma transformacao social, ampla e emancipadora” (Mészaros, 2008, p. 76) a
partir da educagdo comprometida com uma mudanca radical e absolutamente necessaria,
pois “o papel da educacdo ¢ de importancia vital para romper com a internalizacao
predominante nas escolhas politicas circunscritas a ‘legitimacdo constitucional
democratica’ do Estado capitalista que defende seus proprios interesses” (Mészaros, 2008,
p. 61).

Introduzir elementos revolucionarios na educagdo, por meio de uma pedagogia
emancipadora, produz a agao dos elementos de decomposic¢ao da sociedade predominante,
injusta e opressora para a composicdo de uma sociedade universal, justa, libertadora e
autogestora. Cria individuos capazes da autoeducagdo e conscientes de sua acdo politica e
revolucionaria para reconstrucao geral da sociedade.

A Constitui¢ao Brasileira de 1988 prescreve a educagao como um direito de todos
os cidaddos e um dever do Estado e da familia. Em seu artigo 205 declara: “A educacao,
direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a
colaboracgdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagdao para o trabalho” (Brasil, 1988). Essa finalidade

saird do ambito teodrico para a praxis se a educagdo “ajudar a perseguir o objetivo de uma
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mudanca verdadeiramente radical, proporcionando instrumentos de pressdo que rompam a
logica mistificadora do capital” (Mészaros, 2008, p. 48).

Comumente a educacao esta dividida em trés tipos: educagao formal, nao formal e
informal. A primeira é aquela que decorre dentro do programa organizado, planejado,
avaliado e transmitido pelas instituicdes da sociedade: academias, escolas, institutos,
universidades e outras instincias do conhecimento organizado. Geralmente levam a
obtencdo de um diploma e ao reconhecimento social dos conhecimentos adquiridos; ¢ a
educacdo escolar, institucional, cujo acesso quantitativo e qualitativo costuma ser restrito
as classes média e alta, o que sempre representa uma dificuldade adicional para as classes
mais desfavorecidas, muitas vezes submersas no desconhecimento.

A segunda sobrevém como complemento ou alternativa a educacao formal. Pode
ser estruturada de acordo com arranjos educacionais, mas de maneira mais flexivel,
geralmente em ambientes baseados na comunidade, no local de trabalho ou na sociedade
civil.

A terceira ocorre no cotidiano, na familia, sendo compreendida como qualquer
experiéncia que tenha efeito formativo sobre o modo de pensar, sentir ou agir. Pode ser ndo
intencional ou intencional. Na pratica, hd um continuum do altamente formalizado ao
altamente informal, e a aprendizagem informal pode ocorrer em todos os trés cenérios. E,
digamos, a educacdo “para a vida” e cada um a adquire a sua maneira ¢ as proprias
condicdes ou condicionamentos. Desse modo, Estado, familia e sociedade estdo
imbricados no processo educativo dos individuos, fazendo jus ao artigo 205 da
Constitui¢ao Federal.

A educacdo ¢ um processo complexo na vida do ser humano, que ocorre
fundamentalmente no seio da familia e, posteriormente, nas diferentes etapas da vida
escolar ou académica que o individuo transita (do jardim de infancia a universidade). O
resultado do processo educacional ¢ incerto, uma vez que o ser humano nunca para de
aprender, de mudar seus comportamentos € seus preceitos.

Porém, as fases iniciais da vida sdo consideradas fundamentais para a formagao e
educacdo do individuo (tanto nos aspectos formais como nas questdes afetivas, cidadania
etc.), visto que serdo elas as responsaveis pela forma de agir que o individuo apresenta na
sua idade adulta. Ao mesmo tempo, a educacao formal ou académica ¢ considerada em
nossas sociedades uma institui¢do a servico do ser humano, de seu aprimoramento e de sua

aprendizagem, na qual ele pode ndo s6 adquirir conhecimentos profundos e complexos,

136



Saber Humano, ISSN 2446-6298, v. 15, n. 26, p. 125-142, jan./jun. 2025

mas também moldar um modo de pensar as questdes de ética, moral, afetividade, relagdes

interpessoais etc.

5 Uma praxis pedagégica pluriversal e intercultural

Como produzir mentalidades e relacdes que rejeitem praticas de exclusio,
discriminacao, xenofobia e, principalmente, o racismo antinegro? Como sanar os prejuizos
causados a humanidade pelo epistemicidio como consequéncia da hegemonia da “razao
branca”? Como o ato de educar pode promover no individuo a valorizagdo e o respeito
para com os diversos grupos étnicos e sociais? Para a filosofa e educadora brasileira

Adilbénia Machado (2015)®, a educacio ou o ato de educar, tem por objetivo

[...] promover, ao individuo, o desenvolvimento ético, moral, cognitivo, fisico e
emocional, instruir para a vida, desse modo, apresenta-se como um instrumento
de transformagdo onde o seu comprometimento maior ¢ a promocdo do
bem-viver do homem como um todo, onde seus valores e comportamento no
cotidiano seja respeitoso com os diferentes grupos étnicos e sociais. O
conhecimento ¢ um acontecimento empirico, fruto das experiéncias que criam e
re-criam o evento do proprio existir (Machado, 2015, p. 7).

Ora, partindo da compreensdo de que o homem ¢ um ser cognoscente, isto ¢ dotado
de razdo, de que o conhecimento ¢ fruto das experiéncias que criam e recriam a existéncia
humana e de que essa existéncia se dd em tempo e em espago diversos — € presente,
passado e futuro, ¢ estar aqui, ali, acold — podemos falar de pluriversalidade do ser. Quer
dizer que sdao multiplos os lugares onde o individuo pode ser e estar, assim como sdo
multiplas suas culturas e experiéncias. Também ha uma multiplicidade de visdo de mundo,
assim como as atividades reflexivas e criticas sobre a realidade que envolve o ser
cognoscente. Portanto, conclui-se, de forma valida, que existem formas pluriversais do
pensamento, o que nos permite ainda inferir que héa outras filosofias além das filosofias

ocidentais.

¢ Adilbénia Machado é membro e faz parte da coordenacio da AFYL Brasil (AFYL — Asociacién de
Filosofia y Liberacion). Com o objetivo de articular, produzir, difundir conhecimentos, metodologias e agdes
relacionadas as suas matrizes filosoficas em didlogo com os movimentos sociais, a AFYL Brasil realiza
semindrios, debates, eventos académicos, publicacdes, divulgagdes de obras e apoia iniciativas de
movimentos e grupos sociais diversos. Retune professoras/professores da universidade e da escola basica,
estudantes de graduacdo e pos-graduacdo, ativistas e artistas que orientam suas reflexdes filoséficas e suas
acdes na dire¢do do compromisso com os movimentos sociais ¢ as comunidades tradicionais em prol de uma
sociedade justa e libertaria.
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A descolonizacdo curricular visa destronar a universalidade das filosofias
eurocéntricas € pensar praxis pluriversais que promovam a interculturalidade critica como
acdo transformadora das estruturas sociais injustas, como uma forma de aprender a ser,
estar e conviver com o outro. Defendendo essa perspectiva descolonizadora, os educadores

brasileiros Jodo e Gilberto asseveram que a

Educacdo intercultural pressupde superar o individualismo, os velhos discursos,
as estruturas excludentes e as posturas discriminatorias em prol de um trabalho
cooperativo, colaborativo, reflexivo e dialégico. Sob essa dtica,
interculturalidade critica possibilita a convivéncia de realidades plurais, o
questionamento de discursos hegemonicos, padronizagdes e binarismos, bem
como a desconstrucdo, problematizacio e relativizacdo de estruturas e praticas
sociais (Munsberg; Silva, 2018, p. 149).

A interculturalidade propde uma superacao de discursos hegemonicos € uma
abertura para o didlogo, cooperagdo e convivéncia multicultural, e como fomos moldados
aos padrdes coloniais e estamos buscando uma desconstru¢do do conservadorismo
epistémico, ¢ necessdrio ressignificar o nosso contexto social e a nossa cultura. Nesta
concepgdo, a educacdo ¢ uma das possiveis vias para a agdo do projeto intercultural, ou
seja, da concretizacdo de acdes que possibilitam as interrelacdes nas quais duas ou mais
culturas, ou identidades culturais, interajam em condi¢des de igualdade e respeito,
possuindo na educacdo um meio de desenvolvimento dos valores da tolerancia, da paz, dos
direitos humanos e da democracia.

O filosofo afroperspectivista brasileiro Noguera (2012), excluindo o sentido
pejorativo e o carater social do termo, utiliza a expressao “denegrir a educacdo”, aplicando
a afroperspectiva como base para a descolonizacdo do curriculo. Esta sentenga do autor
pode ser compreendida através da ideia de pedagogia da pluriversalidade, que foi
concebida na filosofia afroperspectivista.

A pedagogia pluriversal, a qual se trata de uma abordagem educacional que busca
reconhecer e valorizar a diversidade cultural, étnica, racial, de género, de orientacdo sexual
e de habilidades de cada individuo, objetiva promover uma educa¢do mais inclusiva e
integral, que respeite e valorize as diferengas e que seja capaz de formar cidadaos criticos e
conscientes. Trata-se de uma resposta a necessidade de superar a visdo hegemdnica
eurocéntrica e homogeneizadora da educagdo, que muitas vezes ignora as particularidades
e as diferengas culturais e sociais dos alunos. Ela propde uma educacido que valoriza a

diversidade e que seja capaz de dialogar com as diferentes culturas e realidades,
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reconhecendo “as modificacdes e reacomodacdes das relagdes de poder e do modo como
atores e atrizes entram em cena nas disputas em torno dos canones, dos curriculos, dos
critérios de exame e afins” (Noguera, 2012, p. 71).

Neste contexto, denegrir a educagdo significa o empenho para revitalizar as
perspectivas esquecidas, problematizando os canones epistémicos, refazendo e ampliando
curriculos, repensando os exames e as tramas que supdem que um saber deva ser
estabelecido como regra e norma para o enquadramento das pessoas que nao conhecem o
que “deveriam” saber para o seu proprio bem (Noguera, 2012, p. 71). Para ilustrar seu

pensamento, Noguera explicita:

Por exemplo, numa pedagogia pluriversal cabem usos da etnomatematica,
permitindo que uma aula de geometria possa ser um ensaio coreografico, isto &,
desfazer os limites entre o que seria da ordem cognitivo intelectual — matematica
— e o que ¢ da ordem psicomotora — a danca, a educagdo fisica. A revitalizagdo
propria de denegrir a educagdo pode desfazer limites, permitindo que corpo e
alma possam ser sinonimos (Noguera, 2012, p. 72).

Ressignificar a educacdo, a praxis pedagogica e o curriculo ¢ tarefa urgente e um
processo continuo tanto na formagao dos alunos quanto na dos docentes. Por isso, a
necessidade de denegrir a educagdo para que ela cumpra seu objetivo. A africanidade da
filosofia e seu debate sdo pontos cruciais para a formacgdo de parametros curriculares
imprescindiveis as transformacodes das relagdes étnico-raciais.

A inclusdo do estudo de filosofias ndo ocidentais (africana, latino-americana,
afro-brasileira, amerindia) constitui uma pratica pluriversal que permite a interagdo com as
varias formas de conhecimento, oferece a oportunidade de ampliar os horizontes
educacionais e de pesquisa. “Na busca de uma educacao antirracista, as tradigdes africanas
devem ser atualizadas, percorridas, desdobradas e integrar o curriculo de forma efetiva”
(Noguera, 2014, p. 83). Pesquisar sobre a Filosofia Africana implica uma necessidade de
ressignificar o educar, assim como o curriculo (Machado, 2012).

Por fim, para produzir mentalidades e relagdes que rejeitem praticas de exclusao,
discriminacao, xenofobia e, principalmente, o racismo antinegro, para sanar os prejuizos
causados a humanidade pelo epistemicidio como consequéncia da hegemonia da razio
branca e para que o ato de educar possa promover no individuo a valorizacdo e o respeito
para com os diversos grupos étnicos e sociais, ¢ mister a praxis de uma pedagogia da

pluriversalidade que promova uma educagao intercultural que integre saberes plurais,
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possuindo em sua base a afrocentricidade da filosofia em didlogo com as demais matrizes

filosoficas.

6 Consideracoes Finais

Esta investigagdo considera que os referenciais da Filosofia Africana,
principalmente o afroperspectivismo e a intersubjetivagdo, sdo capazes de oferecer uma
enorme contribuicao a fim de uma ressignificaciao e potencializacdo do ensino de filosofia
nos curriculos escolares, desfazendo as barreiras coloniais do conservadorismo epistémico
através de uma libertagdo que inclui a Africa como locus de atividade filosofica e o
conhecimento africano como referencial por meio do qual as relagdes para todo encontro
filos6fico sdo possiveis, promovendo uma epistemologia pluriétnica, um didlogo
interfilosofico e uma educacao multicultural, pluriversal, integral e antirracista empenhada
na tarefa de uma transformacao social, ampla e emancipadora.

Destarte, o desejo € que este trabalho possa apontar mecanismos de enfrentamento
e resisténcia diante do processo de deslegitimacdo e silenciamento dos saberes africanos
promovido pelo epistemicidio e pela logica do sistema capitalista, que produziram
subjetividades subalternizadas pelo processo do colonialismo e do imperialismo. Propos-se
que a producao filosofica, para distanciar-se de um colonialismo epistemologico, necessita
de uma desconstru¢do dos esteredtipos racistas impostos pelo pensamento filoséfico
conservador eurocéntrico a partir de um didlogo com fontes epistemologicas de origem
africana, afrodiaspdrica e afro-brasileira, porém sem excluir outras teorias de
conhecimento.

O processo de educacao formal na contemporaneidade necessita ser concebido para
além do capital como forma de autossubjetivacdo e de construgdo identitaria dos negros,
uma vez que estdo inseridos em uma realidade desigual, discriminatéria e excludente. O
problema da desigualdade, que reincide direta e principalmente na vida das minorias
étnicas, religiosas, sociais, sexuais, ¢ um fator determinante para a configuracdo da
sociedade brasileira e do curriculo escolar libertario e emancipatorio.

Nesta concepgdo, o processo educativo emancipador e multicultural é um possivel
mecanismo para a concretizacdo do projeto pluriversal, intercultural e integralizador de
saberes, desconstruindo o curriculo eurocéntrico e denegrindo a educag¢ao por meio da

pedagogia da pluriversalidade, contemplada pela filosofia africana e pelos referenciais
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afroperspectivista e intersubjetivo, os quais se empenham na revitalizacdo de perspectivas
epistemologicas subalternizadas, esquecidas, inviabilizadas e muitas vezes silenciadas em
busca de uma educacdo dialdgica e colaborativa entre conhecimentos plurais.

Esta pesquisa evidenciou que o curriculo em afroperspectiva ¢ um caminho para
desconstruir o curriculo eurocéntrico e reconstruir um que seja pluriétnico. Na
problematizagdo dos canones epistémicos eurocéntricos ¢ ressaltada a necessidade de
ressignificar o educar e o curriculo, confrontando as perspectivas afrocéntricas com as
estruturas e epistemologias opressivas enraizadas nas experiéncias culturais de uma Europa
particularista e patriarcal. Deixando de lado as condigdes de subjugamento e de
supremacia, gera-se uma relacdo de coexisténcia, cooperacdo e didlogo entre Filosofia
europeia e Filosofia Africana e com as demais matrizes filoséficas através de um dialogo
interfilosofico que consideramos uma engrenagem essencial no processo de desconstrucao
do eurocentrismo por ser reconciliador, libertdrio, inter e multicultural, pluriversal e
emancipador.

As projecdes deste trabalho nos remetem a apontar caminhos importantes frente aos
desafios provocados pela adogao de referenciais epistémicos africanos, afrodiasporicos e
afro-brasileiros, desenvolvendo uma critica ao conservadorismo epist€émico € aos
curriculos eurocéntricos e defendendo a criacdo e aplicagdo de praxis pedagdgicas que
visem a introducao dos referenciais da Filosofia Africana, quais sejam a intersubjetivacao e
o afroperspectivismo, como praxis pedagodgica capaz de: (1) promover uma educagdo
integral dos discentes e (2) auxiliar no processo de formacdo inicial e continuada dos
docentes associados ao incentivo destes e daqueles para que assumam um perfil
afroperspectivista.

Um método pedagdgico que dialoga com os referenciais da Filosofia Africana,
principalmente o afroperspectivismo e a intersubjetivacdo, representa uma aproximagao do
curriculo com as demandas pessoais e sociais dos estudantes e docentes. A desconstrugdo
do conservadorismo epistemologico como processo de reconstru¢do epistémica inter e
multicultural, reciprocamente ao ensino e estudo da Filosofia Africana, oportuniza o
respeito nas relacdes interpessoais e representa um eficiente recurso que oportuniza
praticas integradoras de conhecimentos interdisciplinares e plurais voltados para uma

formagdo integral do sujeito nos diferentes espagos, niveis e modalidades educacionais.
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