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Editorial @

Prezado leitor,

Com satisfagdo, a Saber Humano, Revista Cientifica da Antonio Meneghetti Faculdade
tem a satisfacdo de apresentar a comunidade académica e publico em geral sua edigao
de volume 15 e nimero 26 (2025.1) composta por onze artigos originais de pesquisa
teorica e aplicada distribuidos nas sec¢des: Educacdo, Administragdo, Filosofia,

Interdisciplinares e contando ainda com uma tradugdo inédita.

A secdo Educagdo abre a presente edicdo. De autoria de Emanoel da Rosa,
Michaele Krause e Tascieli Feltrin, o primeiro artigo, intitulado As contribuigoes das
animagoes para a comunicag¢do em criang¢as da Educac¢do Infantil, reflete acerca da
reacdo de criancas diante de conteudos cinematograficos positivos. Verificou-se que
bons desenhos animados sdo ferramentas poderosas através de uma formagao sensivel e
emocional dos estudantes deste nivel de ensino. O segundo artigo da sec¢do ¢ intitulado
Humanismo e Educagdo. bases epistemologicas, perspectivas e interfaces, de autoria de
Sheyla Macedo, Adriana Rosicleia Ferreira e Elano César Diogenes Tavares. O artigo
teodrico discute a escola contemporanea a partir de um recorte investigativo sobre bases
epistemologicas e perspectivas filosoficas do Humanismo aplicado & educacao,
considerando indispensdvel na atualidade a formacdo humanista de compreensdo
integral do ser humano. O terceiro artigo da secdo, de autoria de Ezequiel Redin,
intitulado O Ensino Superior no territorio rural: acesso as TIC e a educagdo a
distancia, tematiza uso e a adaptagdo das Tecnologias de Informagao e de Comunicagio
(TIC) pelos estudantes rurais que ingressaram no ensino superior a distancia, através do
convénio da Universidade Aberta do Brasil (UAB), no Rio Grande do Sul. As
conclusdes da pesquisa indicam que as TIC sdo instrumentos de mediacao social, pois
conectam os atores rurais e a universidade e configuram-se como um elo entre a

educacgao e os habitantes rurais.

A segunda secdo da presente edicdo ¢ a de Direito. De autoria de Deivid Daniel
Xavier de Lima, Fernando Koehler e Victor Priebe e ¢ intitulado Preclusdo. impulsdo e
perpetuagdo do ato processual para seguranga juridica do devido processo legal. O
artigo busca evidenciar a importancia da preclusdo como principio e técnica efetiva no
processo, além de abordar os efeitos negativos de sua negligéncia. Por meio de métodos

explicativos e bibliograficos, este trabalho analisa a relevancia da preclusdo e seus
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impactos no desenvolvimento do processo e concluiu que sua observancia contribui
para a eficiéncia da prestagdo jurisdicional, enquanto sua negligéncia pode acarretar
prejuizos significativos para o sistema judicial e para a entrega oportuna da atividade

fim do Judiciario.

A terceira secdo ¢ a de Administracdo. O artigo intitulado 4 importancia do
clima organizacional para o cultivo da cultura de aprendizagem organizacional, de
autoria de Samia Cristiane Ciliato e Tais Steffenello Ghisleni. A pesquisa de carater
exploratodrio, descritivo e transversal, com abordagem quali-quantitativa ¢ um estudo de
caso em uma Instituicdo Financeira Cooperativa que possui mais de 100 anos de
atuacdo nos mercados dos estados do Rio Grande do Sul e Minas Gerais, com atuagao
na regido central desses estados. Os resultados permitiram identificar que aspectos
importantes do clima organizacional estdo diretamente relacionados a cultura de
aprendizagem organizacional. A medida que as oportunidades de melhoria identificadas
neste estudo foram exploradas pela organizacdo, haverd um aumento potencial do

impacto das experiéncias de aprendizagem no desenvolvimento dos profissionais.

A quarta se¢do ¢ a de Filosofia e ¢ aberta com o artigo intitulado O conceito de
nostalgia de unidade e o sentimento do absurdo em O Mito de Sisifo de Albert Camus
de autoria de Alberto Luiz Silva de Oliveira. O texto tematiza a relacdo entre
consciéncia e mundo fenoménico verificando a dindmica do sentimento do absurdo e a
unidade com o mundo forma uma leitura original do autor sobre questdes classicas da
filosofia existencial. O segundo artigo, de autoria de Paulo Jorge de Oliveira Viana ¢
intitulado O didlogo intersubjetivo da Filosofia Africana como praxis pedagogica para
a formagdo pluriversal do sujeito. A investigagdo aborda a contribuicdo de uma
filosofia desde a Africa para uma descolonizagdo epistémica da atividade filosofica e a
introducdo de praxis pedagogicas que dialogam com a africanidade epistemolodgica
envolto em um manancial de pensamentos filosoficos que fluem da producdao de um
conhecimento africano, afrodiaspdrico e afro-brasileiro. O terceiro artigo da segao,
intitulado Reflexoes sobre ceticismo e cientificismo em David Hume de autoria de
Gabriela Rocha de Almeida. A partir da metodologia teodrico-bibliografica de cunho
qualitativo, analisa criticamente a discussdo académica sobre ceticismo e naturalismo
em sua filosofia, argumentando a favor de seu carater pratico ao lado de cético e, no que
se refere ao segundo ponto, a favor de um retorno a importante questdo sobre a relacao

entre ciéncia e filosofia.



Saber Humano, ISSN 2446-6298, v. 15, n. 26, p. 05-07, jan./jun. 2025

A quinta se¢do ¢ a [Interdisciplinar. O primeiro artigo, intitulado
Empreendedorismo social: um relato de experiéncia do programa de formag¢do do ETC
UFMA, de autoria de Samia Cristina Martins Silva ¢ Ramon Bezerra Costa, tematiza a
relagdo entre formagdo empreendedora e os desafios das profissionais mulheres acerca
das condi¢des da propria profissionalidade. O segundo artigo, de autoria de Ester Alt
Magalhdes de Andrade e Tommy Akira Goto ¢ intitulado Psicologia e Musicoterapia
uma revisdo sistemdtica de literatura a partir de um enfoque fenomenologico. uma
revisdo sistematica da literatura com o objetivo de investigar a aplicagdo da
Musicoterapia em intervengdes na area da Psicologia, adotando uma abordagem
fenomenoldgica. O estudo buscou identificar pesquisas publicadas entre 2008 e 2019,
em bancos de dados especificos, que abordassem Musicoterapia e Psicologia com
fundamentagao teorica e metodoldgica clara na Fenomenologia e concluindo existir uma
caréncia de estudos que abordem de forma integrada a musica, a psicologia e uma

fundamentagdo na abordagem fenomenoldgica.

Por fim, o ultimo artigo € uma traducgdo e estéd intitulado Jon Stewart sobre a
doutrina de Ludwig Feuerbach da humanidade do divino em A Esséncia do
Cristianismo de autoria de Kristina Bosakova e traducao de Kelvin Amorim. Na analise
do livro de Jon Stewart, Hegels Century: Alienation and Recognition in a Time of
Revolution, no capitulo “Feuerbach's Doctrine of the Humanity of the Divine in The
Essence of Christianity”, considera-se uma apresentacdo de Feuerbach ndo apenas em
contraposi¢do a Hegel, mas também acentua a influéncia hegeliana na filosofia de
Feuerbach, afirmando que o objetivo da critica de Feuerbach ao cristianismo nao ¢ a

destruicdo da religido, mas a libertacdo da humanidade da idolatria.

Desejamos ao leitor uma proficua leitura, bem como, agradecemos o continuo
trabalho de exceléncia realizado pelos avaliadores e toda a equipe editorial da Saber
Humano: Revista Cientifica da Antonio Meneghetti Faculdade em especial, o nosso

agradecimento aos autores que aqui tiverem seus textos publicados.
Cordiais Saudacoes

Prof. Dr. Bruno Fleck da Silva, editor-chefe.
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As contribuicoes das animagoes para a
comunicacao em criancas da educacao infantil

Emanoel Rosa'
Michaele Krause?
Tascieli Feltrin®

Resumo: Este trabalho visou analisar as contribui¢des de animagdes infantis na
comunicagdo, durante o ensino infantil. O embasamento tedrico esteve pautado em
discussdes a respeito da compreensdo de como as criangas reagem a partir do
momento que sdo apresentadas a contetidos cinematograficos positivos. Foram
realizadas discussdes que valorizaram a formagdo sensivel e emocional dos
estudantes deste nivel de ensino, as maneiras que os desenhos animados chegavam
até os alunos ¢ como poderiam ter contribuido na constru¢do do carater e da
personalidade, visando uma futura comunicagdo com menor indice de ruidos
possiveis, ¢ também o papel dos pais, do professor e da sociedade nesse
desenvolvimento. A pesquisa teve como objetivo principal, “compreender como as
animagdes podem contribuir para a comunicagdo na educagdo infantil”. A
fundamentagdo tedrica proporcionou uma leitura mais consciente e clara sobre “A
Comunicacdo na Educacdo Infantil” e, em especial, na formagdo psicoldgica,
emocional e cognitiva da crianca e foi construida por meio de estudos de diversos
autores, tais como: Corsaro (2003), Zerbato (2016) e Anderson (2005). Tratou-se de
uma pesquisa de natureza bibliografica, de carater exploratorio-descritivo. Ao
término deste estudo, verifica-se que bons desenhos animados sdo ferramentas
poderosas na educagdo em todos os seus ambitos quando bem orientados, seja por
pais, professores ou individuos com competéncia para discernir.

Palavras-chave: Pedagogia; Comunicagdo na Infincia; Educacdo Infantil;
animagdes infantis.

The contributions of the animations
in early childhood education children

Abstract: This work aimed to analyze the contributions of children's animations to
communication during early childhood education. The theoretical foundation was
based on discussions regarding the understanding of how children react when they
are presented with positive cinematic content. Discussions were held that valued the
sensitive and emotional development of students at this level of education, the ways
in which cartoons reached the students, and how they could have contributed to the
construction of character and personality, aiming for future communication with a
lower level of possible noise, as well as the role of parents, teachers, and society in
this development. The primary objective of the research was “to understand how
animations can contribute to communication in early childhood education”. The
theoretical foundation provided a more conscious and clear understanding of
“Communication in Early Childhood Education”, particularly in the psychological,
emotional, and cognitive development of children, and was built through studies by
various authors, such as Corsaro (2003), Zerbato (2016), and Alderson (2005). This
was a bibliographic research of an exploratory-descriptive nature. At the end of this
study, it is verified that good cartoons are powerful tools in education in all its areas
when well-guided, whether by parents, teachers, or individuals with the ability to
discern.

Keywords: Pedagogy; Communication in Childhood; Childhood Education;
children's animations.
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Las contribuciones de las animaciones
a la comunicacion en ninos de la educacion infantil

Resumen: Este trabajo tuvo como objetivo analizar las contribuciones de las
animaciones infantiles en la comunicaciéon durante la educacién infantil. El
fundamento teodrico se baso en discusiones sobre la comprension de como los nifios
reaccionan desde el momento en que se les presentan contenidos cinematograficos
positivos. Se realizaron discusiones que valoraron la formacién sensible y emocional
de los estudiantes de este nivel educativo, las formas en que los dibujos animados
llegaban a los alumnos y cémo podrian haber contribuido en la construccion del
caracter y la personalidad, con el objetivo de una futura comunicacion con el menor
indice de interferencias posible, asi como también el papel de los padres, del docente
y de la sociedad en este desarrollo. La investigacion tuvo como objetivo principal
“comprender como las animaciones pueden contribuir a la comunicaciéon en la
educacion infantil”. La fundamentacion tedrica proporciond una lectura mas
consciente y clara sobre “La Comunicacion en la Educacion Infantil” y, en especial,
en la formacion psicologica, emocional y cognitiva del nifio, y se construyo a partir
de estudios de diversos autores, tales como: Corsaro (2003), Zerbato (2016) y
Alderson (2005). Se tratd de una investigacion de naturaleza bibliografica, de
caracter exploratorio-descriptivo. Al término de este estudio, se verifica que los
buenos dibujos animados son herramientas poderosas en la educacion en todos sus
ambitos cuando estan bien orientados, ya sea por padres, docentes o personas
competentes para discernir.

Palabras clave: Pedagogia; Comunicacion en la infancia; Educacion infantil;
animaciones infantiles.

1 Introduciao

Pensar as contribui¢des das animacgdes para a Comunicagdao em Criancas da Educacao
Infantil significa explorar os impactos positivos e negativos das animacdes infantis no
desenvolvimento humano a partir da comunicagdo de criancas da educacdo infantil.
Propdem-se investigar se as animagdes podem servir como ferramentas que auxiliam na
construcdo de habilidades comunicativas e emocionais, ao apresentar situagdes e personagens
com os quais as criangas podem se identificar e imitar. Essa imita¢do, segundo estudiosos
como Corsaro (2003), ¢ um processo natural pelo qual as criangas aprendem e constroem sua
propria identidade e formas de expressdo. Nesse sentido cabe compreender a influéncia
inevitavel da midia nas interacdes e formagdo das criangas, o que exige dos educadores uma
pedagogia que va além da sala de aula tradicional. Neste contexto, a pedagogia ¢ concebida
em seu sentido original, derivado do grego paidagogia, que significa orientar a crianga,
representando um papel fundamental na mediagdo dos conteudos midiaticos.

Este estudo busca compreender as implicacdes de animagdes como “Divertidamente”
e “Peixonauta” para o desenvolvimento emocional e cognitivo das criangas, sugerindo que

esses conteudos podem auxiliar na formagao de habilidades de comunica¢do mais claras e na
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expressao emocional, desde que haja orientagdo por parte de pais e educadores.

Para dar inicio ao tratamento do tema € necessdrio, preliminarmente, entrar em
consenso que, por mais que a midia em geral tenha diversos impactos na sociedade, por vezes
mais negativos do que positivos, € impossivel, na contemporaneidade, apartar-se dessas
repercussdes. Desse modo, centrando o foco na influéncia exercida sobre as criangas que sao
impactadas pelas influéncias mididticas, faz-se fundamental perceber quais sdo os impactos
diretos das animac¢des como ferramenta pedagogica no sentido de influenciar o
desenvolvimento da comunicagdo das criangas. As animacdes sdo, nesse contexto, recursos
midiaticos produzidos e voltados as criangas, utilizam-se de mecanismos audiovisuais
altamente atrativos, que se conectam com facilidade as criancas e a suas formas de
compreensdo do mundo que os cerca. As animagdes utilizam recursos visuais, narrativas
simples, personagens cativantes e linguagem acessivel para transmitir valores, conceitos e
conhecimentos de forma ludica e envolvente.

De acordo com a Teoria Social Cognitiva ou Teoria da Aprendizagem Social* de
Albert Bandura, a qual defende que o comportamento humano ¢ modelado pela observagao de
outros, inclusive através da midia. Nessa perspectiva de Bandura, o conceito de Animacao
infantil refere-se de forma mais abrangente a produgdes audiovisuais criadas especificamente
para o publico infantil, com o objetivo de entreter, educar e estimular o desenvolvimento
cognitivo e emocional das criangas.

Animagdes infantis geralmente exploram temas importantes para o crescimento e
aprendizado, como amizade, empatia, resolugdao de conflitos, reconhecimento e expressao das
emogdes, além de habilidades sociais e comportamentais. Esse tipo de conteido tem uma
forte influéncia sobre o comportamento e a comunicagdo das criangas, pois utiliza a
linguagem visual e verbal para conectar conceitos abstratos ao cotidiano infantil de maneira
que facilite a assimilagdo e a internalizagdo de valores.

E importante salientar que o sentido do termo pedagogia usado neste contexto nao ¢ o
presente do imaginario comum, de uma relacdo restrita entre professor e aluno, mas mais
antigo e profundo. O significado do termo pedagogia empregado corresponde a sua origem
grega, sendo a denominagdo correta paidagogia. Ao realizar uma investigacdo mais
detalhada, através da desconstrugdo da palavra, contata-se os componentes paidos, que se
refere a crianga, e agein, verbo que, na lingua portuguesa, assemelham-se a orientar ou

conduzir. Fornecida clareza acerca do assunto, conclui-se que tanto o significado quanto a

4 Bandura (2008).
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funcao da pedagogia ¢, de modo sucinto, “orientar a crianga”.

Em uma breve revisita a histéria da Grécia Antiga, observa-se que os primeiros
pedagogos, os paidagogos, eram escravos de familias ricas que eram responsaveis por
orientar os filhos dessas familias. J4 na contemporaneidade, os pedagogos sdao profissionais
que atuam de maneira humanizada, contando com direitos e legislacdes que os protegem,
embora a fungdo primdria siga inalterada. Entretanto, com o avango da sociedade e da
estruturacao da familia como instituicdo social, cabe questionar até que ponto a orientacao da
crianca ¢ uma responsabilidade exclusiva do pedagogo? Ou seja, em que medida as
animacodes e outras midias consumidas pelas criangas também exercem a funcao de orienté-las
e formé-las?

Para tanto, busca-se desenvolver a seguir uma pesquisa de natureza bibliografica e de
carater exploratorio-descritivo, tendo como objeto de pesquisa as animagdes e suas
influéncias na comunicagdo de criangas em fase pré-escolar, em que também se aborda a
aprendizagem e a formagdo do comportamento que ultrapassa os limites da sala de aula,
enfatizando a importancia de contextos diversos para a formag¢do infantil. Para isso, foi
realizada uma investiga¢do sobre uma série de fatores sociais e psicologicos significativos no
desenvolvimento das criangas, além da influéncia evidente da produgdo cinematografica nesse
contexto, considerando também a responsabilidade dos pais e da sociedade na formacdo e no
acompanhamento desse processo. De forma concisa, a pesquisa teve como objetivo questionar
e identificar o que ¢ comunicado em animagdes positivas e de interesse em criancas da
educagdo infantil, tomando como principio a declaracao de Sperber (1974, p. 294): “[...] tanto
a realidade como a fala terdo que ser pesquisadas. A partir de orientagdo de pesquisa, seriam
examinadas as falas locais, bem como aspectos locais de interesse. E s6 a partir deste exame ¢

que ¢ possivel uma comunicacao”.

2 Animac¢ao, comunicacio e educacio

Ao se pensar em comunicagdo, ndo ¢ raro associd-la a lingua. Mas como pode ser
compreendida a lingua para que haja a comunicacao entre dois individuos? Sendo pois a
linguagem uma ferramenta central para a troca de ideias, organizacdo mental, abstragdo e
expressao ¢ fundamental que sua aquisi¢do e utilizacao sejam eficientes. No entanto, a lingua,
para permitir uma comunicagdo efetiva entre dois individuos, precisa ser compreendida ndo

apenas como um conjunto de regras gramaticais, mas como um sistema de signos e
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significados compartilhados culturalmente.

A lingua ¢é construida e interpretada de acordo com o contexto e com as experiéncias
de cada pessoa, o que permite a criagdo de significados comuns. Para que a comunicagdo
ocorra de forma eficaz, ¢ fundamental que ambos os interlocutores tenham acesso e
entendimento dessas convengdes e variagdes linguisticas, incluindo aspectos sociais, culturais
e emocionais. Assim, a comunicacdo ultrapassa a estrutura linguistica, envolvendo
intencionalidade, empatia e compreensao mutua, onde os individuos ajustam suas expressoes

de acordo com o feedback ¢ as reag¢des do interlocutor.

O meio assume um papel essencial no processo de aquisi¢do ¢ desenvolvimento da
linguagem, pois nele a crianga vai se desenvolver de forma progressiva. Em um
ambiente estimulante e facilitador a complexidade da linguagem da crianga ou de
cada individuo se desenvolvera de forma natural respeitando o ritmo individual.
(Scopel; Souza; Lemos, 2012, p. 733).

Ou seja, ¢ através da inser¢do das criangas em meios sociais seguros € adequados,
sendo o ambiente escolar e domiciliar os ambientes esperados de maior amparo, que elas
manifestaram a comunicacao através da lingua. Nesse ponto, Chomsky (1971), complementa
que a aprendizagem da lingua ocorre por meios bioldgicos e naturais, pois a crianga aprende a
partir do contato com quem convive em sua rotina didria. E, para além das pessoas, existem
os desenhos animados.

A participacdo das animagdes infantis na constru¢do da comunicagdo ocorre pela
reproducao do que se ¢ assistido, pois, como destaca Corsaro (2003, p. 50) as criangas
aprendem através da imitacdo e da identificagdo. Entdo, nesse processo de constru¢do da
personalidade, surge a necessidade de boas animacdes a auxiliarem para que no futuro a

crianga venha expressar com clareza suas emogoes.

A “verdade” presente nos saberes estabelecidos pela midia, tecida nas redes
simbolicas das quais emergem discursos dos mais variados campos, produz modos
de ser que constituem subjetividades. Na medida em que ¢ também construtora e
propagadora de imaginarios, a midia serve de referencial para a produgdo das
identidades (Gomes, 2001, p. 194).

Retomando o conceito de determinismo reciproco de Albert Bandura (2008) que
propde o comportamento humano como moldado por uma intera¢do dindmica e constante
entre fatores ambientais, caracteristicas pessoais e as proprias acdes do individuo. Esse
modelo destaca que as influéncias entre o ambiente, o sujeito € seu comportamento sao

reciprocos, ou seja, cada fator afeta e ¢ afetado pelos outros, criando um ciclo de influéncias
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mutuas. Essa visdo sugere que o comportamento ndo pode ser compreendido isoladamente,

mas sim no contexto dessa relagdo continua entre o sujeito e o ambiente.

a influéncia relativa que esses trés conjuntos de fatores interconectados exercem
varia em diferentes individuos e sob diferentes circunstincias. Em determinados
casos, as condi¢des ambientais exercem limitagdes tdo poderosas no comportamento
que emergem como principais determinantes... em outros casos, os fatores
cognitivos servem como principal influéncia no sistema regulador (Bandura, 2008,
p. 46-47).

Além dos fatores cognitivos citados por Bandura (2008), nesta fase do
desenvolvimento, ocorre a evolucdo emocional da crianga, esta de fundamental importancia a
construcdo da personalidade e dos recursos sociais que um individuo ird dispor em seu
aprendizado no decorrer da vida também estd diretamente relacionado a comunicagdo, o seu
comunicar-se com o mundo, acontece assim que nasce (Winnicott, 1957.). Partindo dessa
afirmacdo, e para que ocorra uma maturagdo adequada e positiva da comunicagdo,
encontram-se aqui uma animagdo e uma série animada para servirem de assisténcia na
estruturacdo de uma comunicabilidade condescendente a um futuro adulto saudével e

funcional: Divertidamente e Peixonauta.

3 Divertidamente

As animagdes da Série “Divertidamente” (2015) e Divertida Mente 2 - Novas
Emogdes (2024°) dirigidas por Pete Docter, apresentam aos espectadores uma representa¢io
metaforica dos processos cognitivos € emocionais no cérebro humano, sobretudo no
desenvolvimento psicologico durante a infancia. A narrativa centraliza-se nas cinco emogoes
primarias personificadas de uma menina chamada Riley: Alegria, Tristeza, Raiva, Medo e
Nojinho, que, comunicando-se entre si, operam em um centro de controle dentro de sua
mente, influenciando seu comportamento e decisdes.

“Ao pensar em uma formagdao mais sensivel, a dimensdao emocional torna-se uma
chave que liberta os estudantes da cultura de desencontros e conflitos” (Andrade; Andrade;
Leal, 2019, p. 307). E dessa instincia que ¢ retomada mais uma vez a importancia da
evolugdo emocional por meio da educacao emocional, seja dentro da escola ou fora dela, para

que as criangas se construam de forma que possam viver em sociedade, usufruindo de uma

> Mais focada na adolescéncia apresenta quatro novas emogdes proprias dessa nova fase do desenvolvimento
humano: a Ansiedade, a Inveja, ao Tédio e a Vergonha.
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comunicagdo com menos ruidos possivel, ao ponto de se tornarem adultos capazes de tomar
decisdes que afetam, ndo so6 a si, com também o meio em que vivem.

A capacidade dos pais de regular suas proprias emocdes e conduta serve como uma
referéncia de autocontrole para seus filhos, promovendo a internalizagdo dessas habilidades
autorregulatérias através de processos de aprendizado observacional e interagao social, o que
reforca a alegacdo de Corsaro (2003, p. 50).

Nesse ponto, “Divertidamente” torna-se um filme significativo para a educacdo
emocional, promovendo uma compreensao mais profunda das emocgdes e sua funcao na vida
cotidiana. Além disso, o filme pode ser utilizado para viabilizar discussdes sobre saude
mental, desenvolvimento emocional e a importancia do equilibrio emocional na formagdo da
identidade e na adaptacdo as mudangas. A trama ilustra a importancia de todas as emogdes,
inclusive aquelas tipicamente percebidas como negativas, na adaptacdo e no crescimento
emocional. A interacdo entre as emogoes destaca a complexidade da regulagdo emocional,
especialmente durante os periodos de transicdo, como a mudanca de cidade enfrentada por

Riley.

Figura 1 - Animagao Divertidamente 2

Fonte: Machado (2024).

A protagonista, representando inumeras criang¢as ao redor do mundo, corrobora com a
importancia de a tristeza ser sentida, em vez de suprimida por outras emogdes, € a repercussao
do que este sentimento comunica para o individuo. Todavia, a observagdo empirica demonstra

discrepancia com o esperado, como enfatiza Zerbato (2016, p. 36):

Ao longo dos anos os conceitos de alegria e tristeza passam por varias
transformagodes que se atualizam de acordo com as normas vigentes em cada época e
cada cultura. A maneira como a tristeza ¢ vivenciada hoje, por exemplo, ¢ muito
diferente de como era encarada no século passado. Eventos que antes eram
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considerados como normais e necessarios de serem vivenciados, como a experiéncia
do luto, hoje podem ser interpretados como depressdo. Algo a ser erradicado e ndo
experienciado.

A animacao Divertidamente (2015), oferece uma rica contribuicdo ao
desenvolvimento infantil, especialmente no que se refere a compreensdo e expressao das
emocoes. Nesse sentido, elencamos a seguir, alguns pontos positivos da Animagao: Auxilia a
Educagao Emocional pois personifica emocdes como Alegria, Tristeza, Raiva, Medo e
Nojinho, ajudando as criangas a entenderem que todas as emogdes t€ém um papel importante e
sdo validas; A animagdo promove o reconhecimento e aceitacdo das emogodes, auxiliando no
desenvolvimento da inteligéncia emocional e na habilidade de lidar com sentimentos
complexos.

Ainda em relacdo aos pontos positivos, promove a empatia ¢ a resiliéncia, ao mostrar
Riley, a protagonista, enfrentando mudancas e desafios, o filme ensina as criangas sobre
empatia e a importancia da Tristeza para o crescimento e a resolucdo de problemas. Isso
promove a resiliéncia, mostrando que momentos dificeis sdo uma oportunidade de
aprendizado e superacao; aborda a interagdo entre as emogdes destacando que o equilibrio
entre elas ¢ necessario para o bem-estar. Esse ponto ajuda as criangas a perceber que reprimir
certas emogdes, como a Tristeza, pode ter efeitos negativos, e que o equilibrio emocional ¢
uma meta saudavel; trabalha a expressdo e comunicacdo emocional, quando incentiva as
criancas a comunicarem o que estdo sentindo, oferecendo um modelo que normaliza o
compartilhamento de emocdes com os outros. Isso fortalece habilidades sociais e de
comunicagdo, essenciais para o desenvolvimento de relagdes saudaveis.

Divertidamente assim oferece uma forma divertida e educativa para que as criangas
compreendam e lidem melhor com suas proprias emogdes, tornando-se uma ferramenta ttil
para pais e educadores no desenvolvimento emocional infantil. “Afirmamos, enfim, que a
inteligéncia emocional pode ser alcancada por meio de vivéncias e esfor¢o individual e
coletivo, mas que isso requer, principalmente, persisténcia” (Ré€go, 2009, p. 150). Conclui-se,
entdo, que referente a responsabilidade do coletivo, quanto mais cedo a escola, familia e o
estado, desenvolvendo politicas publicas eficazes, adentrarem no processo de educacao
emocional, contanto que seja de forma a respeitar a crianga, a sociedade formara individuos

capazes de abordarem e resolverem suas questdes, de si para consigo e com o outro.

4 Peixonauta
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Quanto a série animada “Peixonauta”, pode ser analisada como referéncia quando se
trata da disseminacdo de conceitos ecologicos. O protagonista, um peixe denominado
Peixonauta, veste um traje que permite sua localizagdo em diversos ecossistemas, juntamente
de Marina, uma crian¢a humana, ¢ Zico, um macaco, vivenciam diversas aventuras na trama,
que promovem conhecimentos relacionados as ciéncias da natureza, de maneira ladica e
utilizando uma linguagem de fécil acesso para o publico infantil.

“Nos ultimos anos percebe-se a preocupacao mundial em relacdo as condigdes que se
referem ao meio ambiente, vivencia-se um periodo de grandes catastrofes naturais e escassez
de alguns recursos ndo renovaveis” (Grzebieluka; Kubiak; Schiller, 2014, p. 3883). E
utilizando-se dessa certeza, com a narrativa estruturada em torno da resoluciao de problemas
ambientais, abordando tematicas como conservacdo da biodiversidade, impactos
antropogénicos nos ecossistemas e a importancia da sustentabilidade, que a série animada

Peixonauta continuamente se comunica com o publico.

Figura 2 - Animacio Peixonauta

Fonte: epgrupo (2022).

Além dos conhecimentos cientificos transmitidos pela obra, também vale destacar o
aguardado momento pelas criancas em que Peixonauta, com a ajuda dos seus amigos € a
participagdo do publico, abre a POP (uma bola magica que envia pistas para os protagonistas
resolverem o presente problema no episdédio) por meio de uma danca ritmada, o que, de
acordo com Ribeiro e Klunck (2018), trabalha a coordenacdo motora global e fina por meio
do ludico.

Trazendo conceitos do cotidiano, mas ndo vinculando-se apenas a ele, ¢ que a série
animada desperta curiosidade em quem assiste, principalmente o publico da educagao infantil.

Para Tavares (1995), a crianca, enquanto em sala de aula, deve ter livre espaco para falar,
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perguntar e questionar, ao mesmo tempo que o educador ndo deve deixar-se embaragar-se ou
limitar-se dizendo que ¢ uma pergunta dificil de responder.

Porém, quanto ao medo do embarago, este se faz desnecessario quando a pergunta
provém de algum conteido dessa animagdo em especifico. Cada episédio segue uma
metodologia investigativa que se assemelha ao método cientifico: os personagens observam
fendmenos, formulam hipoteses, realizam experimentos e chegam a conclusdes,
demonstrando de forma pratica a aplicagao do pensamento cientifico.

“Reconhecer as criangas como sujeitos em vez de objetos de pesquisa acarreta aceitar
que elas podem ‘falar’ em seu proprio direito e relatar visdes e experiéncias validas”
(Alderson, 2005, p. 423). E partindo desse ponto, de uma curiosidade ainda ndo satisfeita, mas
comunicada, que o professor tem a oportunidade de tornar seus alunos pesquisadores,
fazendo-os coautores de seu planejamento. Assim, Dias e Bhering (2004, p. 103) destacam

que:

A interagdo adulto/crianga como foco central do planejamento na educagdo infantil
nos alerta para um curriculo que valoriza a agdo e voz da crianga, para o
desenvolvimento das habilidades observacionais do professor para que dialogos
produtivos com as criangas estejam presentes, ¢ acima de tudo, permite e
desencadeia experiéncias que serdo relevantes para todos aqueles envolvidos em
uma sala da educag¢do infantil.

Bhering (2003, p. 489) reitera que a comunicacdo tem de atrair os pais a escola, ndo
servindo-se superficialmente a apenas informa-los sobre a instituicdo, educadores e os alunos.
Ela cumpre, por iniciativa do professor, a imprescindibilidade dos pais possuirem verdadeiro
interesse pelos processos de aprendizagem de seus filhos e consequentemente desfrutarem
com eles de uma fase deslumbrante da vida.

Contudo, ndo compete ao corpo social outorgar toda a incumbéncia ao educador. Cia,
Pamplin e Williams (2008, p. 357) frisam que, para que os filhos sintam confian¢a em sua
capacidade académica, os pais deveriam monitorar os deveres de casa e auxiliar apenas
quando solicitados. Nesse contexto, o auxilio prestado pelos pais pode alocar-se ao lazer, onde
os responsaveis sdo capazes de introduzir animagdes, como o Peixonauta.

Com o dever dos professores e dos pais ja apontados, convém situar a sociedade nesse

cenario. Para isso, Dias e Pinto (2019, p. 449) estabelecem:

A educacio ¢, desde a sua génese, objetivos e fungdes, um fendmeno social, estando
relacionada ao contexto politico, econdmico, cientifico e cultural de uma
determinada sociedade. O ato de educar € um processo constante na historia de todas
as sociedades, ndo ¢ o mesmo em todos os tempos ¢ lugares, ¢ ¢, em sua esséncia,
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um processo social. Além disso, educacdo e sociedade se correlacionam porque a
primeira exerce forte influéncia nas transformagdes ocorridas no damago da segunda.

Para encerrar a extensdo da discussdo propiciada pela animacao, salienta-se que as
politicas publicas voltadas a educacdo, de forma interna e externa ao Brasil, devem convergir
de modo concreto dentro da pluralidade institucional para que a educag@o possa encarregar-se
de ocupar um lugar de legitima renovagio da sociedade (Dias; Erika; Pinto; Fatima, 2019, p.

454).

5 Distin¢ao de animacoes positivas e negativas

Ao longo da pesquisa realizada, apds apontar animag¢des causadoras de impactos
positivos na comunica¢do, levantou-se um questionamento acerca de um debate ainda muito
presente na sociedade referente as outras producdes: “Filmes, desenhos animados, jogos, o
consumo da midia em geral, podem influenciar as criancas negativamente, como a tendéncias
cleptomaniacas ou violentas?”

A midia é um termo abrangente e, como objeto de estudo presente sdo as animagdes,
ha uma mitigagdo relativa as outras produgdes, tendo como finalidade tratar neste topico
como identificar animagdes negativas. Apesar de que, em primeira instancia, distinguir pareca
uma tarefa simples, quase que feita automaticamente, ndo se configura assim. Declarar que
uma animagdo ¢ negativa ao abordar violéncia ndo passa de achismo, bem como leva ao

descarte de obras excelentes

De acordo com os principios da Analise do Comportamento, os eventos presentes
em contingéncias que mantém comportamentos agressivos envolvem os estimulos
na presenga dos quais o ato de agredir foi emitido e as conseqiiéncias que mantém
esse comportamento, como reforcos positivos e negativos. Ou seja, o
comportamento de agredir ¢ refor¢ado em determinadas situagdes, mas ndo em
outras (Batista; Fukahori; Haydu, 2004, p. 93).

A classificacdo de uma animag¢do como negativa ndo se caracteriza apenas pela
presenca de violéncia, mas sim pela forma como ela ¢ tratada, seja graficamente ou de acordo
com o roteiro estabelecido. Um exemplo claro disso € o filme animado Os Incriveis, da Pixar,
que envolve batalhas e confrontos contra vildes. No entanto, o filme demonstra cuidado em
direcionar e justificar tais atos, atribuindo-lhes um proposito dentro da narrativa. Isso reflete
diretamente na classificacdo indicativa da animagdo, que foi estabelecida como PG (Parental

Guidance), sugerindo a necessidade de orientacdo parental. Essa classificacdo ¢ geralmente
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destinada a criangas a partir dos 7 anos, enfatizando que, embora o contetido possa incluir
temas complexos ou cenas de agdo, ele requer a mediagdo de um adulto para garantir a
compreensdo e a adequagdo ao desenvolvimento emocional e psicoldgico das criangas.

Entretanto, ao tratar de animagdes que ndo se enquadram na classificagao livre ou PG,
¢ importante considerar que, na maior parte das situacdes, a violéncia € apresentada em um
contexto de entretenimento. As pesquisas realizadas por Gomide (2000) e, posteriormente,
por Batista, Fukahori e Haydu (2004) utilizaram o filme “Mortal Kombat”, classificado como
PG-13, como objeto de estudo para investigar as reagdes de criangas a violéncia na midia.
Esses estudos afirmam que a exposicao a filmes violentos pode ndo apenas levar a um
aumento nas inclinagdes agressivas, mas também resultar em atitudes violentas efetivas por
parte das criangas. Essa situacdo difere daquela observada em adultos, cuja personalidade e
moral j& estdo mais bem definidas, permitindo-lhes filtrar com maior eficacia a distin¢ao entre
o certo e o errado.

Todavia, existe a fase da adolescéncia, a qual muitos acreditam que os filmes ndo
impactam tanto quanto as criangas, ja que estes estdo mais perto da maioridade, assim como
existem aqueles que creem que se tem, sim, uma grande influéncia da midia no
comportamento deste grupo, ja que este € um periodo evidencialmente cheio de mudangas e
transformagdes, seja no fisico, no psiquico ou no emociona. E importante ressaltar que,
independentemente da crenca, a mediacao parental e educacional se mostra um método eficaz

na modulacao das respostas dos adolescentes aos conteudos midiaticos.

6 Consideracoes Finais

Este estudo mostrou que as animagdes infantis, com uma orientagdo educacional e
emocional, exercem um papel fundamental no desenvolvimento comunicativo, social e
emocional das criancas em fase de educagdo infantil. As produgdes midiaticas abordadas,
Divertidamente e Peixonauta, ndo sdo apenas fontes de entretenimento, mas recursos
pedagogicos que estimulam habilidades importantes para a constru¢do da identidade, o
manejo de emogdes e o desenvolvimento de valores.

A animac¢ao Divertidamente, por exemplo, permite que as criancgas explorem o mundo
das emog¢des de uma maneira acessivel, ajudando-as a identificar e entender sentimentos
como tristeza, alegria, medo e raiva. A personificacdo das emogdes auxilia as criangas a

reconhecerem que todas elas possuem um papel importante em nossas vidas, desmistificando
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a ideia de que sentimentos como a tristeza devem ser reprimidos. Este aprendizado se torna
crucial para a constru¢cdo de uma inteligéncia emocional, facilitando o desenvolvimento de
uma comunicacdo emocional mais eficaz e uma adaptacdo saudéavel a diferentes contextos e
desafios ao longo da vida.

Ja a série Peixonauta, com sua abordagem voltada para temas ecologicos e
investigativos, contribui para que as criangas desenvolvam uma curiosidade natural sobre o
mundo ¢ uma conscientizacdo ambiental desde cedo. A narrativa em torno da resolucao de
problemas, aliada a cooperacdo entre os personagens, reforca habilidades de trabalho em
equipe e resolucdo de conflitos, que sdo fundamentais tanto para o desenvolvimento social
quanto para a comunicagdo interpessoal. Esse tipo de conteudo também permite que os
pequenos construam uma relacdo positiva com o conhecimento cientifico, integrando valores
de respeito a natureza e cidadania.

Outro aspecto abordado pelo estudo ¢ a importancia da mediagdo parental e educativa
no consumo de contetidos mididticos pelas criangas. Pais e educadores desempenham um
papel essencial na interpretagdo e no uso pedagodgico das animagdes, orientando as criangas a
refletirem sobre o que assistem e a aplicarem esses aprendizados em suas vidas cotidianas. A
mediacdo consciente permite que as criangas nao apenas absorvam passivamente o contetido,
mas também internalizem valores e habilidades de forma ativa e critica, aprimorando o
processo de aprendizagem e comunicagao.

Com base nos resultados, € possivel afirmar que animagdes infantis bem direcionadas
podem ser mais do que simples formas de lazer, transformando-se em um poderoso apoio ao
processo educacional. O estudo sugere que a utilizagdo planejada de animagdes, aliada a uma
abordagem pedagdgica integrada, ¢ um caminho promissor para enriquecer o
desenvolvimento infantil. Nesse sentido, a inser¢do de contetidos audiovisuais em praticas
pedagdgicas e curriculos escolares pode ser uma estratégia valiosa para trabalhar aspectos
emocionais, comunicativos e sociais das criangas, preparando-as para uma participagdo mais
plena e equilibrada na sociedade.

Em conclusdo, animagdes que promovem valores positivos, como empatia, equilibrio
emocional e curiosidade pelo conhecimento, representam uma forma eficaz de comunicagao
na educacao infantil. Elas desempenham uma fung¢ao significativa na forma¢do de uma base
emocional e social solida, essencial para que as criangas se tornem adultos conscientes e
comunicativos. Para potencializar esses beneficios, recomenda-se que politicas publicas e

praticas educacionais integrem a utilizacdo de animag¢des no ensino, sempre com o suporte de
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orientagdes especificas para o uso adequado desse recurso.

As criangas precisam de auxilio externo para terem um entendimento mais claro, ndo
s6 do mundo ao seu redor, mas também de si mesmas, e este auxilio pode ser encontrado em
animacodes responsaveis que, de fato prezam por “passar uma mensagem’ ao publico, sem
fazer distingdo etaria, com classificagdo livre para todos os publicos, como as citadas:
Divertidamente e Peixonauta. Além de carregarem consigo temas reais e relevantes, com suas
acessiveis maneiras de didlogo que cabem também para este publico, elas conseguem cumprir
com este papel de coadjuvantes no aprimoramento do entendimento e do uso da comunicagao,
ndo somente verbal, dos pequenos nessa fase tdo importante que ¢ a primeira infancia.
Conclui-se que a integra¢do de conteudos audiovisuais bem direcionados pode ser uma
ferramenta eficaz na educacdo infantil, contribuindo para uma comunica¢ao mais saudavel e
facilitando o desenvolvimento de um entendimento mais profundo de emocgdes e valores

essenciais.
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Resumo: O humanismo ¢ uma corrente de pensamento que posiciona o ser
humano no centro dos interesses das dimensdes que integram a vida. Como
modelo pedagogico, se projeta sobre os campos da formagdo integral e humana,
sem desconsiderar o terreno do conhecimento cientifico. O artigo objetiva
identificar algumas das bases epistemoldgicas (histéricas, filosoficas e
pedagdgicas), interfaces e perspectivas entre a corrente humanista e os dominios
da educa¢io. E uma investigagdo de natureza qualitativa, basica, assente na
revisdo de literatura. Encontra-se organizado em trés se¢des: a) Revisdo
conceitual sobre educacdo; b) Bases epistémicas do humanismo (histéricas e
filosoficas); ¢) Alguns modelos pedagogicos contemporaneos. Como resultados
preliminares, propde a reabertura da discussdo sobre os sentidos da escola,
especialmente no percurso desafiador em que se encontra a atual civilizagdo
humana, e apresenta ensaios (modelos) pedagodgicos em curso que tém como
norte o ser humano e suas dimensdes bio, psico, socio, espiritual.
Palavras-chave: Educagdo Humanista; Educa¢do; Humanismo; Epistemologia.
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Abstract: Humanism is a school of thought that places the human being at the
center of the interests of the dimensions that make up life. As a pedagogical
model, it projects itself over the fields of integral and human education, without
disregarding the terrain of scientific knowledge. The article aims to identify
some of the epistemological bases (historical, philosophical and pedagogical),
interfaces and perspectives between the humanist school and the domains of
education. It is a qualitative, basic investigation, based on a literature review. It is
organized into three sections: a) Conceptual review of education; b) Epistemic
bases of humanism (historical and philosophical); ¢) Some contemporary
pedagogical models. As preliminary results, it proposes the reopening of the
discussion on the meanings of school, especially in the challenging path that
current human civilization finds itself on, and presents ongoing pedagogical
essays (models) that have as their guide the human being and its bio, psycho,
socio and spiritual dimensions.

Keywords: Humanistic Education; Education; Humanism; Epistemology.
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Resumen: El humanismo es una corriente de pensamiento que sitia al ser
humano en el centro de los intereses de las dimensiones que componen la vida.
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Como modelo pedagdgico se centra en los campos de la formacion integral y
humana, sin dejar de lado el campo del conocimiento cientifico. El articulo tiene
como objetivo identificar algunas de las bases epistemologicas (histdricas,
filosoficas y pedagogicas), interfaces y perspectivas entre la corriente humanista
y los dominios de la educacion. Es una investigacion cualitativa, basica, basada
en una revision de la literatura. Estd organizado en tres secciones: a) Revision
conceptual de la educacion; b) Bases epistémicas del humanismo (histéricas y
filosoficas); ¢) Algunos modelos pedagdgicos contemporaneos. Como resultados
preliminares, propone reabrir la discusion sobre los significados de la escuela,
especialmente en el camino desafiante que recorre la actual civilizacion humana,
y presenta ensayos (modelos) pedagdgicos en curso que tienen como guia al ser
humano y sus dimensiones bio, psico, socio y espirituale.

Palabras clave: Educacion Humanistica; Educacion; Humanismo;
Epistemologia.

1 Introduciao

Nas ultimas trés décadas, a concepcdo de educacdo tem sido cotidianamente
ressignificada, provavelmente em decorréncia dos avangos do paradigma da Sociedade do
Conhecimento, que conforme Adama Samassékou, presidente do Bureau CMSI, ¢ um
conceito que precisa ser entendido:

E importante compreender o que cobre este conceito: ndo se trata tanto de uma
informag@o que se difunde e se compartilha como de uma sociedade na qual se
quer comunicar de outra maneira e compartilhar um saber. Trata-se, pois, de uma

sociedade do saber compartilhado e do conhecimento (Samassékou, 2003 apud
Burch, 2005, p. 7).

Nos dias de hoje, nos deparamos com uma cultura de cursos, aulas online, abertura
de espacos de educacdao a distancia etc. Por onde quer que se pouse o olhar, 14 esta a
educagdo. Portanto, definir educacdo torna-se uma tarefa complexa, especialmente diante
dos debates em torno da perspectiva de uma geragdo educada a partir de tecnologia do tipo
5@G, capaz de promover ao usuario maior experiéncia de conexdo ¢ em alta defini¢do,
ressignificando os formatos do ensino e da aprendizagem (Carvalho Junior, 2022).

Assim, na ultima década, tém sido corriqueiros os termos: Educagdo Digital,
Educacdo Empreendedora, Educacdo Virtual e Realidade Aumentada (VR/AR), Educagao
Emocional, dentre outros. A educagdo se pulverizou, se especializou, poderiamos até dizer
que nichou (neologismo nosso). Do outro lado, deseducagdes se perfilam, forjando seres
automatos, verdadeiros “homens-massa” (Pecotche, 2017a).

Porquanto, apesar do curso civilizatério revelar o qudo o termo educagdo se

encontra multifacetado, o fato ¢ que a educacdo em si € uma pratica social que visa
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evidenciar a condi¢gdo humana. Educar ¢ processo de humanizagao.

Nesse contexto, a expressao Educagdo Humanista se constitui em mais um termo
para definir um campo especifico da educagdo. O adjetivo humanista pode levar a muitas
rotas compreensivas e epistémicas. Afinal, ndo seriam humanistas todas as formas de
educar?

E mister compreender que o humanismo situa o ser humano no centro vital das
relagdes tecidas entre si e 0 mundo que o rodeia e habita. Sobre a expressao humanismo:

Coinciden los estudiosos en que el origen de la palabra se encuentra en Ciceron,
quien utiliza las expresiones humanus, humanitas para designar al hombre como
agente de una serie de actividades espirituales o culturales. También para

Heidegger la idea de humanismo tuvo su inicio en la reptiblica romana, donde
fue usada por primera vez la expresion humanitas (Silber, 2007, p.4).

Para definir a pauta do humanismo na educacdo, ¢ preciso considerar que o
humanismo contemporaneo se distanciou em parte dos moldes classicos. Enveredou-se
para um neo-humanismo emergente, que despontou no século XX, especialmente a partir
dos idos de 1970 (Silber, 2007), em que o curso civilizatério humano denunciava o

seguinte cenario:

As condigdes da modernidade tardia resultaram em uma convergéncia na
histéria, violéncia ambiental, injustica econdmica, faléncia politica,
ressurgimento do fundamentalismo religioso, mudanga tecnoldgica ¢ confusdo
filosofica. Este momento coloca diante de nds duas rotas possiveis para o futuro.
O individuo, cada um de noés, se depara com a escolha entre perda e alienacéo,
por um lado (o futuro ¢ uma extensdo intensificada e colonizada do mal-estar
presente) ou uma recuperagdo do eu e do espirito, por outro (o futuro ¢ um
contraponto aberto e criativo a arrogancia atual). Essa convergéncia criou as
condi¢des para o surgimento de uma sensibilidade neohumanista; vivemos em
um momento no tempo que ndo apenas necessita de um aprofundamento da
consciéncia humana, mas também a valida (Bussey, 2006, p. 39-40, tradugdo
nossa).

O respectivo panorama situa o problema exatamente na necessidade de revitalizar
os processos educativos a partir da tomada de consciéncia de que ¢ preciso reconsiderar o
ser humano, o seu lugar e os sentidos dessa vida humana, para que se possa a partir dai,
tracar um projeto coletivo e maduro de educacdo. Logo, o problema do artigo demarca a
reflexdo sobre a educagdo de um novo arquétipo humano “[...] un hombre pleno y
desalienado, duefio de su destino y de los medios para hacerle solidario y responsable
dentro de una sociedad construida a su medida y capaz de abrirle nuevas perspectivas

personales” (Nassif, 1982, p. 269).
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Desse ponto, o problema se corporifica, abrindo um leque de consideragdes: a)
Clarificacdo do sentido da educacdo diante das premissas da formacao integral do ser
humano; b) Lacunas na formacao docente de base humanista, como resultado da crise das
Ciéncias Humanas, preconizada por Japiassu (2012), e que nas ultimas trés décadas
encolheu a respectiva area de estudos — que interage com as esferas da Filosofia,
Psicologia, Sociologia, dentre outras; ¢) A manutengdo de um modelo didatico-pedagogico
de ensino focado na abordagem academicista e tecnicista, deixando em segundo plano a
educagao individual, moral, ética, emocional e social do ser; d) Caréncia de debates no
campo das tessituras entre o humanismo e a educag@o, promovendo o desconhecimento de
modelos e ensaios de escolas humanistas percebidas como espacos de pesquisa e praticas
docentes na formacao dos licenciados em geral.

Nesse sentido, o artigo* visa contribuir, ampliar e reabrir o cendario dos intercAmbios
no campo epistemologico da educacdo, configurando-se em objetivo deste trabalho:
identificar algumas das bases epistemologicas (historicas, filoséficas e pedagogicas),
interfaces e perspectivas entre o humanismo e os dominios da educacao.

Metodologicamente ¢ uma pesquisa de foro qualitativo, basica e visa a expansao
dos conhecimentos no entorno do objeto de estudo, o humanismo na educag¢do. Encontra-se
alicercada em uma revisdo de literatura, pautada no seguinte passo a passo: a)
Levantamento da questdo problema/problematizacdo; b) Identificacdo/selecdo de fontes
bibliograficas primarias e secundérias sobre as categorias “humanismo” e “educa¢do”
(livros, artigos, textos etc.); ¢) Andlise reflexiva do material; d) Compilacdo, sintese dos
resultados e escrita do relatorio; e) Revisdo qualitativa e no que concerne a lingua
portuguesa; f) Cuidados éticos com a pesquisa.

A pesquisa foi estruturada a partir das seguintes secdes e estudos teoricos: a)
Introducdo com delimita¢do do problema; b) Concepcdo de educacdo — em que se faz um
repasse conceitual com base em Jaeger (1995), Morin (2000) e Pecotche (2013, 2019); ¢)
Enlaces entre educacdo e humanismo, partindo das bases epistemologicas (historicas e
filosoficas) assentes nos estudos de Cabanas (2009), Luzuriaga (1983) e Morin (1991,
2002, 2003); d) Bases epistemoldgicas pedagogicas, a partir de modelos de escolas
humanistas da atualidade, em que se dialoga com Passos (2023), Montessori (1987), Sales

(2023), Lanz (1979) e Pecotche (2013, 2017a, 2019).

e artigo dialoga com as pesquisas realizadas no &mbito da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte
(UERN), mais precisamente, da pos-graduagao stricto sensu.
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O artigo ¢ um contributo para o campo da educacdo, direcionado em especial aos
professores e pesquisadores da Educagdo Basica, j& que promove reflexdes acerca da
ressignificagdo das praticas docentes no cenario escolar em que esses profissionais
atuam(rdo). Aponta ainda a promessa de suscitar rotas criativas, de novos arranjos
pedagogicos, que viabilizem possibilidades de uma educacdo para um melhor futuro da

humanidade.

2 Ainda é preciso falar de... Educacgao?

Muito ja se escreveu sobre educagdo, todavia, em cada tempo, em cada época, o
conceito se renovou e passou a se construir com base em novos sentidos. E pela educagio
que esbocamos os tracos da existéncia humana, em uma jornada que nos permite encontrar
a n6s mesmos em nossa propria civilizagdo. E pela educagio que nos “idem + tificamos”,
por meio do saber, dos conhecimentos, vivéncias e praticas. E pela educagio que cada ser
se revela e ¢ revelado, sendo o ato de educar o farol que ilumina as possibilidades de cada
individuo, abrindo as portas para que o Ser desperte em dire¢do consciente a experiéncia
da vida. Nao podemos passar sem a educagdo. O que seriamos sem ela, ou sem o eco das
vozes dos incontaveis mestres que nos deparamos em nossa jornada? A educacdo se faz a
partir dos encontros, isso porque educacdo ¢ interagdo, didlogo, troca, partilha. Por isso, a
educagdao ¢ um fendmeno que se d4 em uma infinitude de espagos, rompe a barreira do
tempo — ¢ atemporal. Atravessa até a presenca fisica: quem de nds ja ndo aprendeu com
seres que jamais conhecemos ou conheceremos? Essa perspectiva de educagdo amplia o
raio de acdo do educar, e insere a experiéncia do ensino e da aprendizagem em contextos
transcendentes.

Evidenciamos dois aspectos que sustentam o conceito de educagdo: a) A formagao
integral do ser, que consiste em vislumbrar uma educagdo que contemple todas as esferas
do desenvolvimento humano, e nesse ponto, a integracdo entre a teoria e a pratica sera
sempre um convite a revisar tanto o que se ensina (curriculo), quanto o como se ensina
(didatica); b) A formagao (do ser), ou seja, a formagao humana, conforme destaca Severino

(2006, p. 621):

[...] a educagdo foi sempre vista como processo de formagdo humana. Essa
formagdo significa a propria humanizagdo do homem, que sempre foi concebido
como um ente que ndo nasce pronto, que tem necessidade de cuidar de si mesmo
como que buscando um estdgio de maior humanidade, uma condi¢do de maior
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perfeicdo em seu modo de ser humano. Portanto, a formagéo ¢ processo do devir
humano como devir humanizador, mediante o qual o individuo natural devém um
ser cultural, uma pessoa [...].

O processo de formagdo humana abrange a experiéncia da humaniza¢do, de uma
educacdo que verdadeiramente humanize. E nesse sentido, “[...] ndo é apenas um processo
institucional e instrucional, seu lado visivel, mas fundamentalmente um investimento
formativo do humano, seja na particularidade da relacdo pedagdgica pessoal, seja no
ambito da relagdo social coletiva” (Severino, 2006, p. 621).

Do exposto, a educagdo com foco na formag¢ao humana abrange duas dimensodes, a
individual e a social que interagem entre si: educar do individual para o social e do social

visando o individuo. Em outras palavras,

A educacio participa na vida e no crescimento da sociedade, tanto no seu destino
exterior como na sua estruturacdo interna e desenvolvimento espiritual; e, uma
vez que o desenvolvimento social depende da consciéncia dos valores que regem
a vida humana, a histéria da educagdo esta essencialmente condicionada pela
transformagdo dos valores validos para cada sociedade (Jaeger, 1995, p. 04).

Logo, a educagdo se tempera de dentro para fora (Ser) e de fora para dentro
(interagao com o outro, 0 mundo). Movimentos que precisam acontecer em comum uniao
(comunhdo). Essa ¢ uma constru¢dao que literalmente precisa ser revisitada, ja que ainda
percebemos como dominante o modelo conteudista de ensino, em que os conhecimentos
sdo injetados de fora para dentro, revelando a primazia da dimensdo
intelectual/cognoscitiva, em detrimento do sensivel, do que ¢ subjetivo, e das proprias
emogdes. Diante desse aspecto, como professores, muitas questdes ainda precisam ser
respondidas: O que necessitamos, em termos de educagdo, para sermos verdadeiramente
humanos? O que ¢ preciso ensinar? O que ndo se pode deixar de aprender? Como
humanizar (educandos)? Como nos humanizar (docentes)? Serd que o incremento do
intelecto ¢ suficiente para atender as outras dimensdes de nossa estruturacao humana (bio,
psico, espiritual, social)? Eis a questao!

Jaeger (1995) ao retratar sobre o conceito de desenvolvimento espiritual, dissocia-o
do sentido religioso. Sua abordagem ¢ filosofica. Esclarece que o homem em sua condigao
humana precisa desenvolver os ressortes do espirito, percorrendo o caminho de
transformagao positiva do ser, por meio do autoconhecimento e do autoaperfeigoamento. E
que ¢ exatamente pela educacdo que os valores do espirito se cultivam, como as virtudes e

a sabedoria.
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Sob da educacdo do espirito, Pecotche (2013) anuncia em seu método humanista
educativo, a necessidade de que se faga um inventario dos bens mentais, morais e
espirituais, constituindo-se este Ultimo bem, na integracao dos “[...] dois primeiros, aos
quais ha de somar-se o conhecimento que se tenha do proprio espirito” (Pecotche, 2013, p.
105-106).

Nessa perspectiva, a educacdo se forja a partir de um olhar integrativo, em que o
homem se educa para conhecer a si mesmo e movimentar com acerto sua vida, no
individual e no coletivo: “Conhecer o humano é, antes de mais nada, situa-lo no universo, e
ndo separa-lo dele” (Morin, 2000, p. 47).

Desse prisma, a educagdo que fraciona o ensinar e o aprender em por¢des, em um
conhecimento material, superficial e desarticulado de si mesmo, gera aprendentes passivos
que ndo se engajam ou se assenhoram da propria jornada do saber. Assim como, métodos
estandardizados, que priorizam resultados quantitativos, minimizam a educagdo a um mero
processo de behavorizagdo tido como preparatorio para o mercado de trabalho.

Partimos do entendimento de que “educar ¢ humanizar”. E da mesma forma que
uma 4aguia existe em poténcia para realizar voos em céu de brigadeiro, seres humanos
possuem a premissa de realizar voos em horizontes mais extensos e fecundos. Mas, para
isso, ha que se forjar uma clara compreensdo: o que realmente significa educar a

humanidade?

3 Enlaces entre Educacio & Humanismo: Fundamentos historicos, filoséficos e

epistemologicos

O humanismo surgiu a partir das correntes do pensamento filosofico cléssico.
Abbagnano (2007, p. 519) apresenta a expressdo em um ‘“‘sentido mais geral, pode-se
entender por H. [Humanismo] qualquer tendéncia filoséfica que leve em consideragdo as
possibilidades e, portanto, as limitagdes do homem, e que, com base nisso, redimensione os
problemas filosoficos.” [inser¢des nossas]. Nesse contexto, a ideia de humanismo nasce na
Grécia Antiga, mais precisamente em Atenas, no século V a.C., quando Socrates
desenvolvia tematicas acerca dos interesses do ser humano, a ética e as doutrinas
relacionadas a episteme (Cabanas, 2009).

Essa visdo antropocéntrica influenciou o sistema educacional grego da época, a

Paideia, que aspirava desenvolver uma educagdo de base integral, e que visava estimular
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todas as potencialidades do ser humano, precisamente fundada na triade: a) Corpo e forca
fisica; b) Virtude Moral; ¢) Sabedoria e Intelectualidade. Esse modelo resumia-se na areté,
na expertise do desenvolvimento em todas as esferas da vida, para o pleno convivio na
polis, tendo como ideal a educagdo de cidaddos comprometidos na construgdo da
cidade-estado (Jaeger, 1995).

Cabanas (2009, p. 212) também apontava que: “La paideia es la forma nacional de
la educacion griega clasica en las escuelas y en la polis. Tenia un cardcter a la vez

intelectual, moral y civico”. Seus ideais humanisticos de educagdo, perpassaram por:

1. A moralidade (areté, virtude); 2. A beleza (t0 kalon), através das artes; 3. A
phrénesis (sabedoria), ou reflexdo sobre o verdadeiro caminho; 4. A formacao do
individuo belo e bom (kalds kagathos); 5. A formag@o completa e harmonica
(virtudes morais e educagdo musical) (Cabanas, 2009, p. 212, tradugdo nossa).

Do exposto, o modelo grego de educagcdo se consubstanciou como um dos
primeiros ensaios de formacao integral, apesar de que a educagdo era prioritariamente
voltada para o publico jovem, masculino e livre, restringindo o sentido que hoje se tem de
educa¢ao humanista.

Na sequéncia histérica da Antiguidade Cléssica, outro modelo de educagdo de base

tradicional humanista se destacou, a romana, assimilada da heranga grega:

A heranca grega ¢ absorvida e transformada pelo Império Romano. Pela primeira
vez encontramos o termo Humanitas para designar o género humano em seu
processo de autorrealizagdo. Aqui é valorizada, especialmente, a educagdo como
processo de crescimento humano, dai o surgimento de um projeto educativo que
recebeu o nome de Studia Humanitatis (Ribeiro, 2022, p. 12).

A educacdo romana, como a grega, primava pela formagdo de um ser ideal, sem
dispensar as virtudes que tornavam o homem honesto e bom. A expressdo humanistas
advém do termo “humanismo” e de ‘“humanidades” (Cabanas, 2009). Havia um
predominio do “[...] espirito mais liberal, dentro, sempre, da estrutura do Estado”
(Luzuriaga, 1983, p. 62). Razdo pela qual se destacava como eixo educativo a formacao
militar para defesa de Roma, ou seja, a vida em razao da salvaguarda do Estado.

Na Idade Média, o humanismo se direcionou as premissas da formacgao crista, em
que a compaixdo e a caridade eram valores importantes, tese defendida por Santo
Agostinho. Quanto mais proximo de Deus o homem estivesse, mais completa era sua

formagdo. A partir dai, novas escolas se levantaram, redimensionando a ideia de uma
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educacdo integral assente em principios cristdos, contudo estes ainda focados no
classicismo grego (Retirado/sigilo).

A ideia do humanismo como corrente de pensamento ganha o seu apogeu no
periodo do Renascentismo, movimento que nasceu na Italia na segunda metade do século
XIV e se propagou por toda a Europa nos séculos seguintes (Cabanas, 2009). O
humanismo renascentista situa o ser humano no centro do interesse de todas as atengdes
universais € se opoe a religiosidade crista, trazendo o individuo como ser autonomo,
racional e de consciéncia critica, o qual necessita compreender o mundo em que vive e
domina-lo (Cabanas, 2009).

E foi exatamente no Renascimento que o Humanismo ganhou espaco nos dominios
da educagdo, avancando em compreensdes para além dos pressupostos classicos do
humanismo da Paideia, extrapolando os campos da Filosofia e das Artes, voltando-se para
as questdes sociais.

O Humanismo passa a ser um movimento pautado na retomada do comportamento
intelectual, a evolucdo da razdo, seus processos racionais € os critérios da ética, da
moralidade. Ao longo do tempo, cede cada vez mais espacgo aos interesses das demandas
sociais.

Cabanas (2009) nos apresenta ainda outras facetas do humanismo que se

reverberaram na esfera educativa:

1. Humanismo cientifico en la Concepcion de J. Echarri, la naturaleza, como
espacio fisico, es un fendrevista meno para el hombre, para lo que éste es, hace y
ha de hacer). 2. Humanismo marxista (Adam Schaff); 3. Humanismo
existencialista (Sartre); 4. Humanismo integral (Maritain, Mounier);
personalismo. 5. Humanismo liberacionista (Marcuse); 6. Humanismo
post-industrial (Fromm) (Cabanas, 2009, p. 213-214).

Relevante mencionar que o ideal educativo humanistico ¢ contemplado na obra O

Cortesdo, de Castiglione (1478-1529), no século X VI, em que o curriculo compreendia:

[...] em primeiro lugar os exercicios fisicos, o salto, a corrida, a natagdo, a luta, a
equitacdo, o jogo de pelota, a danga e a caca, mas tudo com donaire (...) Mas o
cortesdo ha de também saber escrever e falar bem, sem afetagdo, ndo sé o latim,
mas o italiano; ha de igualmente conhecer musica e pintura e, em geral, ha de ser
“ornado e ataviado, assim na alma como no corpo” (Luzuriaga 1983, p. 93).

Cabanas (2009), em um breve histérico do humanismo, destaca o Século das Luzes

(XVII), em que o foco na liberdade de pensamento se contrapunha aos dogmatismos
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impostos. Recorda os exemplos de Voltaire, que reivindicava a existéncia de um “homem
sensato”, e de Kant, que “[...] proclama que el hombre es un fin en si mismo, no debiendo
tener otro fin ultimo que el propio hombre, poseedor de su autonomia intelectual y moral”
(Cabanas, 2009, p. 213).

No século XVIII, o humanismo neoclassico avangou, influenciado pela cultura
alema, em que se destacaram os principios: a) da esséncia humana grega; b) dos valores
estéticos, a beleza como peca fundamental da formac¢dao humana; c) pedagogicos, a
forma¢do harmonica do ser, com foco na ética, estética, do ser ilustrado, com respeito a
vontade do ser, aos seus sentimentos, um ser completo (Cabanas, 2009).

No século XX, o humanismo ganhou espago no terreno da educacdo a partir da
influéncia advinda do campo da Psicologia, com Carl Rogers (1902-1987), cujos estudos e
teorias se aplicaram como uma luva no momento histérico em que os movimentos sociais
denotavam o surgimento da necessidade de uma Escola Nova.

Desse modo, o humanismo rogeriano contribuiu no ambito da educa¢do com
revelacoes sobre a aprendizagem. Afirmava que o ser humano possui grande potencial para
aprender a partir de uma aprendizagem significativa, centrada na pessoa, no respeito a
individualidade, e focada nos métodos autodiretivos e autoapropriados (Luzuriaga, 1983),
em que:

Tal aprendizagem autodescoberta, a verdade pessoalmente apropriada e
assimilada no curso de uma experiéncia, ndo podem ser diretamente
comunicadas ao outro. Tdo logo alguém tenta comunicar essa experiéncia,

diretamente, ndo raro com natural entusiasmo, ela se transforma em ensino, e os
seus resultados sdo inconsequentes (Luzuriaga, 1983, p. 151).

Além da autodiretividade, o ambiente para aprendizado, a comunicagdo empatica e
a avaliacdo sdo pilares rogerianos. Essa ultima baseada na autocritica, na autoavaliacdo e
no feedback (Rogers, 1996).

Na contemporaneidade, Edgar Morin, filéosofo e socidlogo, j& com mais de 100
anos, apresenta-nos uma obra complexa, em que descortina varios conceitos que apontam
possibilidades de modelizagdo de escolas de base humanista. Suas principais ideias, se
aplicadas, simplesmente, promoveriam uma reviravolta no modus pensanti, fazendi e
operandi das instituicdes escolares, da Educagao Infantil ao Ensino Superior.

Suas visdes de conhecimento e ser humano se fundam na premissa hologramatica,

em que o todo estd na parte e a parte estd no todo, superando dois pontos de vista
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convencionais: o reducionista, que enxerga sO as partes; € o holistico, que sé entrevé o
todo.
Sobre a educacao propriamente dita, ¢ dificil em poucas palavras apresentar o cerne

de sua obra. Contudo, destacamos:

[...] a missdo da educagdo para a era planetaria é fortalecer as condigdes de
possibilidades de emergéncia de uma sociedade-mundo composta por cidadaos
protagonistas, conscientes e criticamente comprometidos com a construcdo de
uma civilizagdo planetéria (Morin, 2003, p. 98).

Hé sabedoria em suas palavras e em sua visdo de educagdo. Admite que apesar de
termos divisdes geopoliticas, sociais, culturais etc., estamos todos vinculados a uma sé
civilizacdo, uma sé raga, a humana, e que habita uma sé patria, “A Terra”. Pode parecer
essa uma visdo utodpica, mas ndo hd nada de inverdadeiro (neologismo nosso) em suas
palavras.

Morin (2003) aponta que o papel fundamental da educagdo € preparar o ser humano
para ser solidario e consciente de seu lugar neste mundo, se fazendo dessa maneira
necessario educar os jovens para superarem os desafios do atual momento social, cheio de
incertezas e conturbagdes que mais deseducam que educam a juventude.

Em sua obra, alavancou as bases para a educacao do futuro, ao mesmo tempo em
que assinalou os sete grandes buracos da educagdo: As cegueiras do conhecimento; Os
principios do conhecimento pertinente; Ensinar a condi¢do humana; Ensinar a identidade
terrena; Enfrentar as incertezas; Ensinar a compreensdao; A ética do género humano
(Morin, 2002).

Os sete saberes necessarios para a educagdo do futuro ¢ um dos caminhos a ser
seguido para que se possa desbravar novos horizontes na constru¢do de um modelo
educacional centrado no ser humano, que possibilite o acolhimento do professor e do aluno
e os coloque em papel de primordial importancia neste processo. Assim, Morin (2002)
destaca que a educagdo ndo pode ser desprovida de uma ética humanista, do e para o
género humano. Uma ética que busque primeiramente a reforma dos seres humanos, em
detrimento primeiro da reforma do mundo.

Logo, o humanismo do século XXI ressignifica e supera o humanismo classico.
Diriamos que se caracteriza como um neo-humanismo, que toma o melhor do mundo
grego, na busca por valores que sustentem a vida, a defesa do homem pelo proprio homem,

mas que encapa hoje novas tematicas inclusivas e sociais, como os Direitos Humanos, a
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Diversidade, a Inclusdo, a Multiculturalidade, dentre outras.

Da breve jornada historica, filosofica e epistemologica, € visivel o elo entre o
humanismo e a educagdo. Entretanto, ¢ notorio que em cada época, em cada tempo, as
epistemes acerca da concepgao e da conceituacdo do que significa o humanismo ganharam
vertentes diferenciadas, e isso € evolugao.

Mas ainda identificamos uma turbuléncia a ser enfrentada pela educagdo de foro
humanista, porque nas ultimas décadas uma crise de valores tem se instaurado. E toda a
crise denota a necessidade de ajustes naquilo que se condiciona como bom para a vida
humana, sendo essa uma questdo que Pecotche (2013, 2017a, 2017b, 2019) adverte em sua

obra: “Nem que tudo o que é bom para a época, ¢ bom para a vida”.

3 Modelos pedagogicos do humanismo na educac¢io na atualidade

Na historia de nossa civilizagdo, grandes pensadores deram significativas
contribui¢des para o incremento das teorias ¢ métodos humanistas de educagao. Todavia
reconhecemos a inviabilidade em trazer aqui todos os nomes relevantes, tanto no ambito
nacional como internacional. A intencdo foi a de discorrer sobre alguns ensaios
metodoldgicos marcados pela existéncia de escolas humanistas que hoje funcionam
regularmente, a partir de uma visdo filosofica, pedagdgica, integrativa, integradora,

transdisciplinar, transcendente e espiritual.

3.1 Escolas Montessori

Maria Tecla Artemisia Montessori (1870-1952), médica e educadora, nasceu em 31
de agosto de 1870, na provincia de Ancona na Itdlia, e deixou um grande legado para a
educacdo humanista. Aos seus 28 anos, em visita a uma clinica psiquiatrica, em Roma,
consternou-se com tratamento desumano oferecido as criancas que la estavam internadas.
Registra-se no episoddio que as criangas recebiam comidas atiradas, como se faziam com os
animais do zoologico (Velasco, 2020 apud Passos). Essa vivéncia, dentre outras, motivou
Montessori a fundar a Casa dei Bambini, ou Casa das Criancas, nome pelo qual suas
escolas hoje sdo conhecidas, cuja abordagem metodologica consiste na énfase do individuo
a favor de sua autonomia e do respeito como valor humanista fundamental a pratica

pedagogica. Os estudos sobre a organizagdo do ambiente adequado a aprendizagem
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também trouxeram muitos contributos a educagdo. Eles propuseram que as escolas
fizessem uso do material concreto, sensorial e de mobilidrio adaptado as diferentes faixas
etarias (Passos, 2023).

Montessori pautava sua praxis pedagdgica justamente no principio da liberdade do
educando, que deveria aprender sem nenhuma interferéncia ou com o minimo de
interferéncia do professor, apostava na educagdo como processo de autoeducacao (Passos,
2023).

Outro dos principios de Montessori diz respeito a conceber a existéncia espiritual

do ser como um halo de sustentacao:

Se a obra do homem sobre a terra esta ligada ao seu espirito, a sua inteligéncia
criativa, espirito e inteligéncia devem constituir o sustentdculo da existéncia
individual e de todas as fungdes do corpo. O seu comportamento organiza-se em
torno disto e o mesmo acontece com relacdo a fisiologia de seus drgdos. O
homem todo desenvolve-se dentro de um halo espiritual (Montessori, 1987, p.
74).

Para Montessori, esse halo espiritual consistia no caminho de uma educacao que
permitisse o aperfeicoamento do ser como individuo. De acordo a educadora, “[...] ha uma
luzinha no inconsciente da humanidade, que a orienta rumo ao melhoramento”

(Montessori, 1987, p. 229), ou dito em outras palavras:

Nas nossas escolas, ndo so6 se fortalece o carater, mas a inteligéncia parece se
tornar insaciavel na procura de conhecimentos. Poder-se-ia dizer que as criangas
fazem exercicios de ‘vida espiritual’, tendo encontrado um caminho de
aperfeicoamento e de ascensdo (Montessori, 1987, p. 227).

O humanismo montessoriano se revela por sua centralidade no educando e no
preparo do professor. O aluno ¢ autor de sua aprendizagem, sendo necessario ofertar as
condigdes ambientais para que tal aprendizado aconteca. Para Montessori, a crianga
aprende no contato com materiais concretos que lhe possibilite adentrar no campo do
pensamento abstrato.

Montessori indica trés estdgios para que se possa ser um docente montessoriano: a)
Estagio um: o docente passa a ser um guardido e mantenedor do ambiente, por isso “[...] se
concentra no ambiente ao invés de se deixar distrair pela agitacdo das criancas”
(Montessori, 1987, p. 298); b) Estagio dois: Foco no préprio comportamento pedagogico
com relagdo a crianca, em que o professor deve se perguntar “O que poderemos fazer com

estes seres desorganizados, com estas mentes confusas e incertas que desejamos atrair e
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fixar no trabalho?” (Montessori, 1987, p. 299); c) Estagio trés: Introducdo a
experimentacdo e uso de material concreto, o que denomina de vida pratica. Montessori
orienta que o momento de introduzir um material ¢ quando a crianga passa a se interessar
pelo conhecimento: “A verdadeira habilidade da professora reside em discernir quando e
como oferecer ajuda, mantendo-se consciente de que a verdadeira caridade serve as
necessidades sem chamar a atencao para si mesma” (Montessori, 1987, p. 302).

Montessori foi reconhecida como uma das precursoras do Movimento da Educagao
Nova ou Escola Nova, surgido no final do século XIX, e que ganhou for¢a no século XX.
Entretanto, hd indicativos de que Montessori também recebeu criticas em relagdo aos seus
principios da instrumentalizagdo, que poderiam favorecer o mecanicismo (Passos, 2023).

O método Montessori de inicio destinado as criangas ditas na época como
anormais, avangou e “[...] alcangou as ditas normais e de melhor condi¢ado social, de forma
que atualmente temos cerca de sessenta e cinco mil escolas montessorianas em todo o
mundo, oferecendo atencdo individualizada, superior a média das instituicdes comuns”
(Passos, 2023, p. 7).

Na atualidade registram-se 63 escolas montessorianas no Brasil, espalhadas pelas

cinco regides do pais (OMB, 2024).

3.2 Educag¢ao Humanista Waldorf

A Pedagogia Waldorf foi desenvolvida pelo filosofo Rudolf Steiner (1861-1925),
cujas bases epistemoldgicas sdo encontradas nos preceitos da Antroposofia. A expressao
Antroposofia vem do grego anthropos, homem e sophia (sabedoria), uma linha filosofica e
pedagogica que nasce no contexto da Primeira Guerra Mundial (Sales, 2023). E ainda um
termo criado por Paul Vital Troxler em 1828, para se referir a “[...] doutrina natural do
conhecimento humano (Naturlehre der menschlichen Erkenntnis, 1828), e retomado por R.
Steiner, quando, em 1913, separou-se do movimento teoséfico e quis ressaltar a
importancia da doutrina a respeito da natura e do destino do homem” (Abbagnano, 2007, p.
68).

Acerca de Steiner, “[...] escreveu 28 livros e ministrou mais de 5.000 conferéncias,
publicadas em cerca de 330 volumes” (Sales, 2023, p. 23). Obras que transitaram nas artes,
na organizagdo social, na pedagogia, na psicologia, na medicina, da farmacologia, na

agricultura, na arquitetura, e até no campo da pedagogia terapéutica para criangas com
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deficiéncia (Sales, 2023). Registra-se que: “Rudolf Steiner viveu profundamente
comprometido com os destinos da Terra e do ser humano e faleceu em Dornach, na Suica,
em 1925” (Sales, 2023, p. 23).

O filésofo apresentou uma epistemologia original sobre o desenvolvimento
humano, organizada em ciclos de sete anos de vida (seténios). Em cada seténio um aspecto
da personalidade se incrementaria, até se forjar o Eu. Steiner deu prioridade a educagio nos
trés primeiros ciclos (do zero aos 21 anos): a infancia, a laténcia e a adolescéncia (Sales,
2023).

A Pedagogia Waldorf se apresenta como modelo de educacdo humanista em razao
de centrar sua pratica educativa no desenvolvimento integral do aluno (fisico, mental,
emocional e espiritual). Fundamenta-se em varios principios educativos, entre os quais se
destacam: a) Educagdo evolutiva, em que a crianga € um ser em uma experiéncia espiritual
evolutiva. A educagdo steineriana se assenta no respeito ao ritmo de cada um, as
caracteristicas e necessidades de cada um dos ciclos da vida; b) Aprendizagem focada na
experimentacdo. Valorizam-se as atividades artisticas, as brincadeiras livres, o contato com
a natureza e as historias contadas; c) Colaboracao entre todos os educadores. A escolae a
comunidade funcionam como um corpo organico coeso, ou seja, todos trabalham em prol
de culminar o projeto Waldorf educativo; d) Relagdo professor-aluno. O docente ¢ um guia,
um mentor, cujo papel € exercer a tutoria educacional para que o educando desenvolva
todas as suas potencialidades (Lanz, 1979).

Steiner também define que a sociedade teria de se sustentar em trés pilares
interdependentes, a saber: a) Liberdade na vida cultural e espiritual, em que cada um
pudesse manifestar o melhor de si, tendo direito a sua individualidade; b) Vida
juridico-politica assente na igualdade democratica; c) Fraternidade social na vida
economica (Sales, 2023).

O foco em uma educagdo que estimula o incremento das melhores capacidades e a
autonomia e independéncia dos ser humano seria um dos principais objetivos dessa
educagdo. Outro aspecto que sublinhamos sobre a educagao Waldorf relaciona-se ao lugar

dos pais na escola. A ideia ¢ a de que a educacao seja integrativa, familia e escola:

Também ha oportunidades de aprendizado e autoeducacdo para os pais, sempre
que houver disponibilidade e aceitacdo para isso. Eles sdo convidados a
participar de reunides, palestras, grupos de estudo, a se envolver nos mutirdes,
atuar junto ao Conselho de Pais e tém a oportunidade de conhecer outras
familias. Essa vivéncia comunitaria é sempre uma oportunidade rica para
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estabelecer novos ¢ duradouros lagos de amizade (Sales, 2023, p. 45).

A Pedagogia Waldorf avangou pelo mundo, e completou 100 anos em 2019. “Hoje
sao cerca de 1270 escolas Waldorf de Ensino Fundamental e/ou Médio em 80 paises e
1928 Jardins de Infancia Waldorf filiados a federagdes, em 70 paises, nos 5 continentes”
(Sales, 2023, p. 23).

E nas palavras de Steiner (apud Sales, 2023, p. 13) que encontramos um rumo para
a pratica docente: “Nossa mais elevada tarefa deve ser a de formar seres humanos livres,

que sejam capazes de, por si mesmos, encontrar propdsito e direcdo para suas vidas”.

3.3 Educa¢iao Humanista Logosdfica

Outro relevante modelo de educagdo humanista ¢ a Pedagogia Logosofica,
idealizada pelo argentino Carlos Bernardo Gonzalez Pecotche, que inaugurou, em 1930, a
Ciéncia Logosofica, cujos fundamentos dao suporte a Pedagogia de mesmo nome. Essa
ciéncia possui uma concepcao de humanismo baseada no principio da evolucio consciente
do ser humano, que consiste em elevar o ser humano para além dos muros da ignorancia e
da inconsciéncia.

Na perspectiva logosofica, a educagdo deve ser capaz de ensinar ao ser humano ndo
somente os conteudos curriculares tradicionais, mas sobretudo deve preparar o aluno para a
vida em todas as suas nuances, tendo como base a sua evolugdo a partir do conhecimento
de si mesmo e dos conhecimentos necessarios para a constru¢do de uma humanidade e de
um futuro melhor. Nas palavras do autor, os estudantes ingressam em uma “Instituicdo de
adiantamento mental em seus trés aspectos: intelectual, moral e espiritual. Isso implica,
portanto, uma obra de aperfeicoamento e capacitagdo em todos os campos” (Pecotche,
2019, p. 99).

A linha pedagdgica logosofica ¢ voltada para a formagdo integral e se baseia no
desenvolvimento do ser alicer¢ado no conhecimento da triplice configuracdo: bioldgica,
psicoldgica (mental, sensivel e instintivo) e espiritual (Pecotche, 2013). Como principios
educativos da pratica educacional, destacam-se: a) A Evolugdo Consciente, principio
master desse modelo, em que o estado consciente ganha um volume fundamental em tudo
0 que se pensa, diz, se sente ou age, sendo esse um estado de atengdo plena; b)

Conhecimento de Si Mesmo, em que os protagonistas da educagdo, professor e aluno,
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caminham juntos e passam a descobrir os agentes causais de tudo o que acontece em suas
mentes (pensamentos); ¢) Redencao de Si Mesmo, em que o proprio terd de se libertar das
crengas que o limitam, das deficiéncias psicologicas (neologismo logosofico, que
significaria os antivalores éticos) e dos preconceitos enraizados desde longa data em sua
psiqué, ao mesmo tempo em que conhece a parte intrapositiva do ser, sua esséncia, o seu
proprio espirito; d) O desenvolvimento aprofundado das funcdes de estudar, de aprender,
de ensinar, de pensar e de realizar, o que leva ao entendimento que toda a aprendizagem se
consubstancie na experimenta¢do do conhecimento; e) A edificacdo de uma vida superior,
de um destino melhor (Pecotche, 2017a).

A Pedagogia Logoséfica também ¢é conhecida como a Pedagogia do Afeto, por

considerar o afeto como o “principio fixador das relacdes humanas” (Pecotche, 2013, p.

137), e preconiza ainda que o primeiro aprendiz ¢ aquele que ensina:

[...] a arte de ensinar consiste em comegar ensinando primeiro a si mesmo, ou,
dito de outro modo, enquanto por um lado o ser aprende, por outro, aplica esse
conhecimento a si mesmo e, ensinando a si mesmo, sabera depois como ensinar
aos demais com eficiéncia (Pecotche, 2019, p. 260).

Logo, a relacdo professor-aluno se estabelece a partir de um lago afetivo, da
confianca e do respeito mutuo. O curriculo se desenvolve de forma inter e transdisciplinar.
Integram-se aos conhecimentos cientificos os conhecimentos transcendentes, que servem
de guia ao ser humano em dire¢do ao seu aperfeigoamento, favorecendo a compreensao
mais profunda de quem se €, para que se esta aqui, a pratica do respeito a si e a toda forma
de vida que o cerca.

O ensino da moral e da ética sdo bases da educagdao humanista logosoéfica, cujos
valores se consolidam a partir do exemplo: “[...] a moral — insistimos — se edifica com o
bom exemplo, ndo com palavras. Nutre-se e afirma-se numa atitude que surge do ser
interno como imperativo da consciéncia” (Pecotche, 2019, p. 80). Ademais, a Pedagogia
Logosofica reconhece a conex@o do ser humano com o todo, as Leis Universais,
promovendo o entendimento da interdependéncia entre a propria vida com as dos demais
seres humanos.

Atualmente sdo oito unidades do Colégio Logoséfico no Brasil: Belo Horizonte (2
unidades), Uberlandia, Goiania, Rio de Janeiro, Brasilia, Floriandpolis e Chapecd. E ainda
em fase de constru¢do: uma em Uberaba, uma em Belo Horizonte (Vila da Serra) e uma em

Sao Paulo. No exterior, o colégio conta com seis unidades, sendo quatro na Argentina e
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duas no Uruguai (Colégio Logosodfico, 2024). A Logosofia mantém incontaveis Fundagdes
ou Centros de Formagao Logosofica destinadas ao universo adulto, com sedes, inclusive,
na Europa.

Em suma, a principal premissa epistémica ¢ a de que o educando perceba a si como
ser biopsicoespiritual em evolug¢do, que aprenda a ser a sua melhor versdo humana por
intermédio do conhecimento do préprio espirito. Dessa forma, sera capaz de intervir na
esfera social, constituindo-se em agente de bem para a sociedade. Logosoficamente, educar
para vida ¢ promover o conhecimento de si, em que o professor sera, antes de tudo,

exemplo do que ensina.

4 Em tom de Consideracoes Finais: Humanismo na educacdo e o futuro da

humanidade

O curso de nossa trajetoria nos remeteu as questdes enigmaticas de todos os
tempos: Quem, o que é e para onde caminha o ser humano? E nessa resposta que reside a
ressignificagdo de novas modelizagdes da educacdo e do ensino.

Para Morin, ¢ o ser bioldgico, natural, cultural e cosmoldgico (Morin, 2000, 2003,
2009). Montessori adiciona as perspectivas da intervencao educativa no ambiente e ressalta
o autodesenvolvimento humano (Montessori, 1987). Steiner apresenta o ser a partir de uma
complexidade de seus corpos, que mediante um processo educativo, desenvolveria a
autoconsciéncia (Sales, 2023; Lanz, 1979). Pecotche (2013, 2017a, 2019) concebe o ser
humano com duas dimensdes, fisica e espiritual, sendo a primeira forjada pelos corpos
fisico (bioldgico) e da alma (psiqué), cujo devir (o vir a ser) estaria baseado no
autoconhecimento, a partir de processos de autoeducagdo, em direcdo a evolugao espiritual
por meio da consciéncia. O fato € que todos os estudiosos referenciados comungam da
ideia de que o ser humano possui uma natureza espiritual, a margem do sentido religioso.
Igualmente, assinalam a assertiva de que possuimos uma consciéncia. Pecotche (2017b),
inclusive, apresenta que precisamos dela para realizar a fung¢do de aprender; e que a
existéncia dessa consciéncia nos eleva e nos diferencia dos demais seres viventes,
situando-nos em um reino a parte, o hominal (Pecotche, 2017b).

A seguir, sintetizamos as ideias trazidas acerca das dimensdes que interpenetram a

vida do ser humano:
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Figura 1 — Dimensdes da vida humana

Fonte: Elaborado pelos autores (2024) a partir de Morin (2000, 2002, 2003),
Montessori (1987), Steiner (apud Sales, 2023) e Pecotche (2013, 2017a, 2019).

Do exposto, revelamos a convergéncia entre os estudiosos mediante quatro
dimensdes que interpenetram a vida do ser humano: fisica, psiquica, espiritual e social.
Logo, toda educacdo humanista teria de confluir para esses aspectos do desenvolvimento
humano, rumo a um modelo de educagao integradora. Com isso, denota-se a urgéncia e a
preocupacdo com as lacunas existentes hoje na formagdo humana. Mas uma formacgao
comprometida com uma verdadeira humanizacdo, consciente, que ndo se descaracterize
pela postura niilista, da transgressao e defesa em interesses proprios.

A educagdo se imbui da intencionalidade e responsabilidade de forjar seres
pensantes, criticos e cidaddos. E quase que um mantra repetido. Entretanto, qual lugar fica
reservado a formacao subjetiva, a formacao de valores, a educa¢do emocional, a vida como
projeto existencial? Onde estdo as tematicas que envolvem e impactam a vida diretamente,
como o que fazer em momentos de soliddo, tristeza, morte, dividas, perdas, respeito a
vida, aos animais etc.? Como conduzir a vida para chegar a ser autbnomo nos diferentes
campos: pessoal, relacional, dentre outros? Teremos de reconhecer que as perspectivas
humanistas de hoje ainda refletem as bases de um classicismo, tradicional e propedéutico,
distante do Ser.

A pesquisa nos remete a reflexao de que o ser humano sempre buscou sentidos para
o seu existir. O que denota que necessitamos de uma educacdo que va para além do
informacional, que traga a vida para a escola. Nos dias de hoje, a mera transmissdo do
conhecimento j& ndo pode ser mais nem considerada como ensino ultrapassado. E método
que nao funciona, a nao ser para fins de memorizagao. As inteligéncias artificiais cada vez
mais avancam, ¢ mesmo sem bola de cristal ou sem poderes de vidéncia, ja podemos
deduzir os ventos de uma mudanga paradigmatica complexa, como bem nos alertou Morin

(1991, 2000, 2002, 2003). Institui¢des escolares que persistirem em tomar como base o
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modelo comportamentalista, estardo fadadas a faléncia educativa. Precisamos mais do que
em todas as épocas educar para forjar o arquétipo de um novo ser humano. Um ser humano
realmente mais humano, mais préstimo, mas solidario, equanime, justo, mais universal, e
por que ndo dizer, atemporal? O arquétipo humano precisa ser revisitado, para que
pensemos em uma nova escola, de fato, humanizada. Afinal, que tipo de pessoas
gostariamos de esbarrar nas ruas, no transito, na sociedade todos os dias? Nessas perguntas
reside a resposta acerca do tipo de educacdo que precisamos alavancar nas escolas, nas
universidades, nos colégios, institutos etc. Utopia? Acreditamos que ndo. Simplesmente
um modelo de educacdo que precisa ser tentado, dado que os ensaios até o momento
parecem que ndo conferiram resultados que edificassem uma digna condi¢ao humana.

Isto posto, e a partir da clareza do tipo de educagdo que precisamos para forjar
melhores humanos, ¢ que se levantardo as praticas pedagogicas, que terdo de enfatizar o
preparo dos alunos para a vida em sociedade, mediante sua inser¢do consciente nela. Os
alunos precisam compreender o mundo em que vivem e o quanto sdo imprescindiveis na
construgdo dele, do modelo de mundo que desejam. Por esse motivo, ha o imperativo de se
criar licenciaturas que gerem professores conscientes € comprometidos na condugdo dessa
relagdo, e alunos disponiveis e solidarios, para fazer esse momento tdo significativo
acontecer, o conhecimento. E claro, que nesse sentido, a familia ndo podera ficar de fora.

Diante da necessidade de uma formagao completa, chegamos ao entendimento de
que a humanidade precisa contemplar o conhecimento alicergado na razdo e na
sensibilidade, de que necessita perceber-se como agente ativo da vida. Da sua vida, da vida
dos demais, da vida de tudo o que existe. E logo, se perceberda como parte de cidades
educadoras, de sociedades educadoras. Entender suas responsabilidades perante as alegrias
e os dilemas sociais. Identificar o seu protagonismo, edificar sua postura em principios
éticos, morais que condizem com o bem de si e para a vida em comum-+unidade
(comunidade).

Deste modo, as bases epistemoldgicas do humanismo na educagdo se atrelam a
compreensdo de sua importdncia e sua imprescindibilidade frente aos problemas
educacionais e sociais da atualidade, bem como aos mecanismos para sua implementacao
dentro dos curriculos, das praticas pedagogicas, dos planejamentos, dos planos de aula.
Mas especialmente, dentro de cada docente. O dia a dia do professor nos remete a saber
que a maior luta que se pode travar sera para que realmente eduquemos criangas, jovens e

adultos em prol de uma transformagao civilizatoria. Naturalmente que as barreiras surgirdo,
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contudo, a educacgdo ndo se faz no mundo de Narnia. E aqui e agora, enfrentando todos os
contentamentos e mazelas.

Em tom de arremate, a educacdo humanista comecga de dentro para fora, e nao de
fora para dentro. Existird a partir da compreensdo de quem somos e do nosso destino
enquanto humanidade. Temos uma caminhada a realizar de superacdo do hedonismo, do
consumismo, da permissividade, do relativismo ético, e mormente, da educagdo
materialista, focada para uma vida que termina em um nascer, crescer, reproduzir,
consumir e morrer. Em sintese, educar ¢ processo criativo e criador, que oportuniza as
pessoas a serem bons pais, bons filhos, bons amigos, porque sé assim poderdo
compreender o que significa ser um bom profissional. Eis as bases epistemologicas do bem

educar!

Referéncias

ABBAGNANO, N. Dicionario de Filosofia. Traducao: Alfredo Bossi. 5. ed. Sao Paulo:
Martins Fontes, 2007.

BURCH, S. Sociedade da informagdo. Sociedade do conhecimento. /n: AMBROSI, A.;
PEUGEOT, V.; PIMENTA, D. (org.). Desafios de Palavras: Enfoques Multiculturais
sobre as Sociedades da Informacdo. Franga: C & F Editions, 2005. Disponivel em:
http://www.dcc.uftj.br/~jonathan/compsoc/Sally%20Burch.pdf. Acesso em: 23 set. 2023.

BUSSEY, M. Critical Spirituality: Towards a Revitalised Humanity. Journal of Futures
Studies, V. 10, n. 4, p. 39-44, 2006. Disponivel em:
https://jfsdigital.org/wp-content/uploads/2014/01/104-A04.pdf. Acesso em: 21 ago. 2024.

CABANAS, J. M. P. Propuesta de una Pedagogia Humanistica. Revista espaiiola de
pedagogia, afio LXVII, n. 243, p. 209-230, mai./ago. 2009. Disponivel em:
https://reunir.unir.net/bitstream/handle/123456789/3887/PropuestaDeUnaPedagogiaHuman
ista.pdf?sequence=1&isAllowed=y. Acesso em: 04 dez. 2023.

CARVALHO JUNIOR, A. 5G: Um panorama da tecnologia e perspectivas de aplicagdo.
Revista Académica - Ensino de Ciéncias e Tecnologias, I[FSP — Campus Cubatao, n. 11,
p. 200, jul./dez. 2022. Disponivel em:
https://intranet.cbt.ifsp.edu.br/qualif/volumel1/relatol.pdf. Acesso em: 22 ago. 2024.

COLEGIO LOGOSOFICO. Sistema logosofico de Educacio. Belo Horizonte, 2024.
Disponivel em: https://colegiologosofico.com.br/. Acesso em: 03 abr. 2024.

JAEGER, W. Paideia: a formag¢do do homem grego. Traducdo: Artur M. Parreira. Sdo
Paulo: Martins Fontes, 1995.

43



Saber Humano, ISSN 2446-6298, v. 15, n. 26, p. 23-45, jan./jun. 2025

JAPIASSU, H. A crise das ciéncias humanas. Sio Paulo: Editora Cortez, 2012.

LANZ, R. A pedagogia Waldorf: caminho para um ensino mais humano. 2. ed. Sao.
Paulo: Summus Editorial, 1979.

LUZURIAGA, L. Histéoria da educacdo e da pedagogia. Tradugcdo e notas: Luiz
Damasco Penna e J. B. Damasco Penna. 14. ed. Sdo Paulo: Companhia Editora Nacional,
1983.

MONTESSORI, M. Mente absorvente. Rio de Janeiro: Nordica, 1987.

MORIN, E. A cabeca bem-feita: repensar a reforma, reformar o pensamento. Traducao:
Eloa Jacobina. 8. ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2003.

MORIN, E. O Método 4: habitat, vida, costumes, organiza¢do. Traducdo: Juremir
Machado da Silva. 4. ed. Porto Alegre: Sulina, 2002.

MORIN, E. Os setes saberes necessarios a educacio do futuro. 2. ed. Sao Paulo, Cortez;
Brasilia, 2000.

MORIN, E. Introdugio ao pensamento complexo. Lisboa: Instituto Piaget, 1991.

NASSIF, R. Teoria de la educacién: Problematica pedagogica contemporanea. Madrid:
Editorail Cincel-Kapelusz, 1982.

OMB. Escolas Montessorianas. Organizacdo Montessori no Brasil: 2024. Disponivel em:
http://omb.org.br/omb/escolas. Acesso em: 14 ago. 2024

PASSOS, R. D. F. Maria Montessori (1870-1952): uma vida dedicada a inovac¢do da
educagdo. Revista Educacio em Foco, n. 15, p. 01-20, 2023. Disponivel em:
https://portal.unisepe.com.br/unifia/wp-content/uploads/sites/10001/2023/01/uma-vida-ded
icada-a-inovaca-da-educacao.pdf. Acesso em: 20 ago. 2024.

PECOTCHE, C.B.G. Curso de Iniciacio Logosdfica. 20. ed. Sao Paulo: Logosoéfica,
2017a. Disponivel em: https://logosofia.org.br/livros/curso-de-iniciacao-logosofica/.
Acesso em: 22 out. 2023.

PECOTCHE, C.B.G. O Espirito. 8. ed. Sao Paulo: Logosofica, 2017b. Disponivel em:
https://logosofia-uploads.s3.amazonaws.com/wp-content/uploads/2018/12/0-Espi%CC%8
Irito 8Ed.pdf. Acesso em: 22 out. 2023.

PECOTCHE, C. B. G. Introducio ao conhecimento logoséfico. Tradu¢do: Fundagao
Logosofica. 4. ed. Sao  Paulo: Logoséfica, 2019. Disponivel em:
https://logosofia.org.br/livros/introducao-ao-conhecimento-logosofico/ Acesso em: 22 out.
2023.

PECOTCHE, C. B. G. Logosofia, Ciéncia e Método: Técnica da formagdo individual

consciente. 12. ed. Sdo Paulo: Editora Logosofica, 2013. Disponivel em:
https://logosofia-uploads.s3.amazonaws.com/wp-content/uploads/2018/12/Logosofia-Cie%

44



Saber Humano, ISSN 2446-6298, v. 15, n. 26, p. 23-45, jan./jun. 2025

CC%82ncia-e-Me%CC%81todo.pdf. Acesso em: 22 out. 2023.

RIBEIRO, E. V. Uma breve narrativa sobre o Humanismo. Revista Sapere Aude, Belo
Horizonte, v. 13, n. 25, p. 10-21, jan/jun. 2022. Disponivel em:
https://periodicos.pucminas.br/index.php/SapereAude/article/view/28553/19873.  Acesso
em: 03 dez. 2023.

ROGERS, C. Liberdade para Aprender. Sao Paulo: Harbra, 1986.

SALES, R. Pedagogia Waldorf 100 anos + Uma Educacio Humanizadora para um
Mundo Melhor. Sao Paulo: Instituto Ruth Sales & Instituto Arte Social, 2023. Disponivel
em:
https://institutoruthsalles.com.br/wp-content/uploads/2023/12/Livro-Pedagogia-Waldorf-10
0-anos-.pdf. Acesso em: jan. 2024.

SEVERINO, A. J. A busca do sentido da formag¢do humana: tarefa da Filosofia da
Educacdo. Educacido e Pesquisa, Sdo Paulo, v. 32, n. 3, p. 619-634, set./dez. 2006.
Disponivel em: https://www.revistas.usp.br/ep/article/view/28030/29828. Acesso em: 05
fev. 2024.

SILBER, J. Pedagogia y humanismo en el pensamiento de Ricardo Nassif. Archivos de
Ciencias de la Educacion, 4a ¢época, v. 1, n. 1, 2007. Disponivel em:
http://www.fuentesmemoria.fahce.unlp.edu.ar/art_revistas/pr.685/pr.685.pdf. Acesso em:
20 ago. 2024.

45



Saber Humano, ISSN 2446-6298, v. 15, n. 26, p. 46-69, jan./jun. 2025

O Ensino Superior no territorio rural: acesso as
TIC e a educacio a distancia

Ezequiel Redin'

Resumo: O objetivo do trabalho ¢ compreender o acesso, o uso e a adaptagdo
das Tecnologias de Informacdo e de Comunicagéo (TIC) pelos estudantes rurais
que ingressaram no ensino superior a distancia, através do convénio da
Universidade Aberta do Brasil (UAB), no Rio Grande do Sul. Para tanto, foi
realizada uma pesquisa entre os meses de maio e junho de 2014, de carater
qualitativo-quantitativa por e-mail (via formulario Google Docs) a 25 estudantes
rurais que estdo formados ou matriculados no ensino superior vinculado a oito
polos de apoio presencial. Os resultados apontam que os estudantes rurais do
ensino superior a distancia possuem idades variadas e fazem cursos,
majoritariamente, voltados para a area rural. O forum se destacou como o recurso
pedagdgico motivacional, em ambiente virtual, mais atrativo para o processo de
ensino-aprendizagem. Em relacdo ao curso a distancia, a avaliagdo foi positiva
em termos de disponibilidade e qualidade. Portanto, as conclusdes indicam que
as TIC sdo instrumentos de mediagdo social, pois conectam os atores rurais € a
universidade e configuram-se como um elo entre a educagdo e os habitantes
rurais.

Palavras-chave: atores rurais; ensino superior a distancia; polo de apoio
presencial; TIC; territorio rural.

Higher Education in rural areas:
access to ICT and distance education

Abstract: This study aims to understand the access, use, and adaptation of
Information and Communication Technologies (ICT) by rural students who
entered distance higher education through the Open University of Brazil (UAB)
program in the state of Rio Grande do Sul. To this end, a qualitative-quantitative
survey was conducted between May and June 2014 via email (using a Google
Docs form) with 25 rural students who are either graduates or currently enrolled
in higher education programs linked to eight on-site support centers. The results
show that rural distance learning students are of varied ages and are mostly
enrolled in programs focused on rural areas. The discussion forum stood out as
the most engaging and motivational pedagogical tool in the virtual environment
for the teaching-learning process. Regarding the distance education program,
students gave positive evaluations in terms of availability and quality. Therefore,
the conclusions indicate that ICT serves as a tool for social mediation, as it
connects rural actors with the university and functions as a bridge between
education and rural populations.

Keywords: rural actors; distance higher education; on-site support center; ICT;
rural territory.
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La Educacion Superior en el territorio rural:
acceso a las TIC y a la educacion a distancia

Resumen: El objetivo del trabajo es comprender el acceso, el uso y la adaptacion
de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC) por parte de los
estudiantes rurales que ingresaron a la educacion superior a distancia, a través
del convenio de la Universidad Abierta de Brasil (UAB), en Rio Grande do Sul.
Para ello, se realizé una investigacion entre los meses de mayo y junio de 2014,
de caracter cualitativo-cuantitativo, por correo electrénico (mediante formulario
de Google Docs), dirigida a 25 estudiantes rurales que estdn graduados o
matriculados en la educacidon superior vinculada a ocho polos de apoyo
presencial. Los resultados muestran que los estudiantes rurales de la educacion
superior a distancia tienen edades variadas y cursan, en su mayoria, carreras
orientadas al 4rea rural. El foro se destaco como el recurso pedagodgico
motivacional mas atractivo en el entorno virtual para el proceso de
ensefianza-aprendizaje. En cuanto al curso a distancia, la evaluacion fue positiva
en términos de disponibilidad y calidad. Por lo tanto, las conclusiones indican
que las TIC son instrumentos de mediacion social, ya que conectan a los actores
rurales con la universidad y se configuran como un vinculo entre la educacion y
los habitantes rurales.

Palabras clave: actores rurales; educacion superior a distancia; polo de apoyo
presencial; TIC; territorio rural.

1 Introducio

O objetivo do trabalho ¢ analisar o acesso, o uso e a adaptagdao das Tecnologias de
Informagao e de Comunicagao (TIC) pelos estudantes rurais que acessam o ensino superior
a distancia, principalmente, pelo convénio da Universidade Aberta do Brasil (UAB) no Rio
Grande do Sul. A sua expansdo concretizou-se com auxilio das novas TIC, propiciando o
alcance de patamares com amplitude territorial que romperam com os entraves da
comunicagdo, no tempo € no espaco. O ensino publico ligado a expansao do ensino
superior a distancia encontra-se calcado no principio da universalizag¢ao e da possibilidade
de qualificacdo pessoal em regides interioranas, locais até entdo sem acesso ao ensino
superior publico e gratuito. O recente processo de interiorizagdo tem proporcionado a
possibilidade de a sociedade acessar a instituicdo superior pelo tripé: Universidade Aberta
do Brasil (UAB), convénio com as universidades e institutos federais e a evolugdo,
presenga e universalizagao das TIC.

Esse processo de ruptura do ensino tradicional por intermédio dos cursos a distancia
acabou injetando investimentos em infraestrutura, recursos humanos ¢ uma ampliagdo do
nimero de vagas atendendo, em certa medida, os anseios da sociedade. Nas palavras de

Costa e Pimentel (2009), através de uma metodologia de Educacdo a Distancia (EAD)
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centrada no aluno, a UAB tem o enorme desafio de levar a educagao superior de qualidade
das institui¢des publicas a todos os espacos, mesmos os mais remotos ¢ afastados dos
grandes centros, ajudando a promover a emancipacao social e econdomica do povo através
da educacao.

O ensino superior a distancia abriu a oportunidade do acesso pela populagio rural
ao curso a distincia, por intermédio do uso das TIC* como recurso estratégico para
ampliar, dar acessibilidade e opcdes de formagao pessoal e profissional a sociedade rural e,
desse modo, condicionou um avango no ensino superior brasileiro. Nesse sentido, o Estado
deu a possibilidade, através de um conjunto de politicas publicas, as pessoas acessarem
ensino superior aliado ao projeto de interiorizacdo da educagdo. Este fenomeno foi um
fator propulsor do desenvolvimento territorial rural. Em outras palavras, oferecer um curso
a distancia por meio das TIC proporciona a possibilidade de sujeitos que ndo poderiam
abdicar de suas lidas cotidianas (trabalho, familia e outras caracteristicas que a ligam a
determinada regido) a oportunidade de escolher entre fazer ou ndo um curso superior. A
aproximacao da universidade com as regides distantes de sua abrangé€ncia promoveu um
avanco considerado no desenvolvimento intelectual, economico e social, até entdo muito
distante.

A investiga¢do propde-se responder o seguinte problema de pesquisa: a oferta do
ensino a distdncia publico e gratuito, pelo intermédio do avanco das novas TIC,
forneceram a possibilidade de ampliacao da formacao, das capacidades e das habilidades
humanas das pessoas rurais. Nesse contexto, como aconteceu o acesso, o uso e adaptagao
das TIC durante o andamento dos cursos a distancia através dos Polos de Educacdo a
Distancia no Rio Grande do Sul?

A expansdo das TIC para o meio rural concretiza-se, em especial, por aqueles que
tém a capacidade econdmica para aquisi¢do da tecnologia e do pagamento mensal dos
servigos de internet em locais que existem o aparato tecnoldgico. Tanto o acesso as TIC
pelos habitantes rurais, quanto ao ensino a distancia promovido pela UAB sdo recentes,
processo este que traz necessidades abrangentes. Os atores rurais que acessam a
universidade a distancia por intermédio do processo seletivo ndo necessariamente ainda

dominam as TIC ou ndo as possuem no momento do ingresso. Portanto, os agentes

2 Conforme Ramos (2011), em cursos a distncia, o uso das Tecnologias de Informagdo ¢ Comunicagdo é
feito, essencialmente, por meio de Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVAs), que sdo ferramentas de
acesso restrito, disponiveis na Internet, que oferecem de forma estruturada e organizada recursos de
informag@o e comunicagdo para mediacdo do processo de ensino ¢ aprendizagem.
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educativos assumem um compromisso vital & permanéncia, motivacdo e estimulo dos
educandos para que continuem no curso € desenvolvam habilidades e competéncias para
interagirem no processo de ensino-aprendizagem pelo uso intermitente das TIC.

Nesse sentido, este recorte assume relevancia central nos estudos sociais sobre este
objeto, pela premente necessidade de desenvolver o meio rural e qualificar os sujeitos que
nela vivem e reproduzem-se. Poucos estudos tém investigado a educacdo a distincia
mediada pelas TIC com foco no rural. Em linhas gerais, tém-se a pesquisa de Nunes (2012)
sobre a extensdo rural mediada pelas TIC onde realiza um estudo sobre um curso técnico
de agropecuaria a distdncia com objetivo de identificar os processos interacionais dos
alunos matriculados. Outros trabalhos estdo ligados a presenca de TIC no meio rural, ou ao
estudo do processo pedagodgico entre tutores e alunos, professores e alunos, o ensino a
distancia de forma geral, mas ndo correlacionando com o publico rural. Adiante,
apresenta-se o cenario do ensino superior a distancia e a contribui¢do das TIC para o

desenvolvimento rural.

2 Ensino Superior a distancia, TIC e desenvolvimento rural

A expansao do ensino superior, em especial, a Educacao a Distancia (EAD) publico
e gratuito e o avango das TIC para o campo produziram um cenario de possibilidades e
oportunidades de qualificacdo dos atores rurais. Conforme Silveira e Cabrera (2012), em
espacos de reduzidas possibilidades de contato interpessoal, os contetidos providos pelas
industrias culturais terminaram, de uma forma ou outra, acedendo a sala de aula e
conformando a educagdo dos jovens do campo tanto quanto os conteudos curriculares. A
emergéncia das TIC no rural permitiu uma inédita rede interativa com as novas midias,
facilidade de intercdmbio de mensagens, comunicacdao anodina e isenta de restricdes que o
contato face a face consagrou.

O mundo rural ascendeu ao ciberespaco e novas possibilidades acenaram neste
campo de interagdo. O ciberespago, conforme Lévy (1998, p. 49) ¢ “o meio de
comunicagdo aberto pela interconexdo mundial dos computadores”. Em 2004, a pesquisa
de Francisco e Pino (2004) revelou que o uso de Internet nas atividades agropecudarias em
Sao Paulo estavam direcionadas a um grupo seleto de agricultores de cardter mais
empresarial e de maior porte; aqueles com alto nivel tecnoldgico; proprietarios menos

idosos e/ou com nivel superior; proprietdrios que mantém atividades, principalmente
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econdmicas, fora da unidade de producdo agricola; proprietdrios fazem parte de
cooperativa de produtores; proprietarios pretendem aumentar a atividade nos proximos
cinco anos; e aqueles que ja possuem facilidades de informatica, como computadores e
comunicagdo telefonica. Em dez anos, muito se evoluiu, € o computador e a internet no
rural alcangam patamares mais expressivos.

Portanto, o avango das TIC no meio rural potencializa a ativagdo de recursos
humanos, o que significa um compartilhamento de significados e transmissdao de valores
ligados ao ethos camponés. O uso das TIC ainda ndo atingiram uma escala totalizante no
meio rural, porém ja se verifica um acentuado avango de adogdo, especialmente, derivado
da popularizagdo da tecnologia, o aumento de circulacdo do capital econdmico e as
condi¢des geograficas no territorio em questdo (REDIN et al., 2013). Muito embora, este
espaco ainda estd em evidente desvantagem no acesso ao computador, como demonstram
os dados de pesquisa do Comité Gestor da internet no Brasil (CGI, 2013), pois em 2012,
em 49% dos domicilios da area urbana e em 85% da area rural ndo havia computador,
sendo que em ambas as dreas o motivo mais citado nas entrevistas pela auséncia de
equipamento ¢ o custo elevado (63%), em sequéncia, a falta de interesse ou necessidade
(45%) e a falta de habilidade (32%). (CGI, 2013). Portanto, a presenga de internet no meio
rural ¢ um indicador de inclusdo, do mesmo modo que n3o possuir ¢ um fator de
isolamento social.

O avango paulatino das TIC no meio rural estimula os processos de comunicagao
rural ao conectar comunidades (local-local), territorios (local-territorial) e regides
(local-global). O desenvolvimento rural, portanto, estd correlacionado ao avanco da
comunica¢cdo no meio rural. A comunicagdo rural, segundo Callou (1999, p.181), € o
“esforco interativo de organizagcdes governamentais € nao-governamentais com a
populacdo rural no sentido de promover mudangas sociais (...)”. Nessa perspectiva, as TIC
e o0 ensino a distadncia sdo instrumentos de promogdo do desenvolvimento como liberdade
quando auxiliam, nas palavras de Sen (2000), a combater as privagdes das sociedades
rurais. Em boa parte dos territérios rurais do Rio Grande do Sul, as familias rurais t€m
acesso a internet, promovendo uma dindmica pormenorizada nos processos de
sociabilidade, interagdo social, acesso a informa¢ao em tempo real e a todas as virtudes que
a rede mundial de computadores pode oportunizar ao desenvolvimento rural.

Nesse sentido, as TIC possibilitaram o elo com as universidades. No contexto

educacional, sdo ferramentas para media¢do entre os quatro sujeitos (estudantes, tutores,
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professores e a equipe de gestdo educacional), tendo o potencial de aproximar os atores,
facilitar a aprendizagem, interagdo e interatividade entre as equipes multidisciplinares de
gestao educacional. Em 2014, o portal E-MEC registra no estado do Rio Grande do Sul
107 cursos a distancia oferecidos a sociedade em 135 municipios. Este nimero ¢ um
indicador da expansdo aliado as novas tecnologias disponiveis recentemente como a
internet e o computador.

A internet, para Moran (2000), ¢ vista como uma forma inovadora de educar, tanto
no espaco presencial como no virtual. Para o autor, a comunicacdo virtual permite
interacdes espaco-temporais mais livres, a adaptagdo a ritmos diferentes dos alunos, novos
contatos com pessoas parecidas, fisicamente longinquas ¢ maior liberdade de expressao a
distancia (MORAN, 2000). E, inclusive dessa forma, Sorj (2003), destaca que a internet
inseriu para o espago virtual, por conseguinte, um espaco atemporal, boa parte do acervo
cultural humano transformével em informacao digital, colocado a disposi¢ao de qualquer
usuario onde quer que ele esteja.

Nesse sentido, todo processo comunicativo de forma virtual traz a tona os conceitos
de interatividade e interagdao. A interatividade ¢, conforme Belloni (2001), de um lado, a
potencialidade técnica oferecida por determinado meio e, por outro lado, a atividade
humana, do usudrio, de agir sobre a maquina ¢ de receber em troca uma retroacdo da
maquina sobre ele. A interacdo significa a agdo reciproca entre dois ou mais atores onde
ocorre a intersubjetividade, ou seja, encontro de dois sujeitos que pode acontecer de forma
direta ou indireta (mediatizada por algum veiculo técnico de comunicacdo).

A dicotomia atrasado/rural e do moderno/urbano, aos poucos, tem sido
desconstruida e, para tanto, foi lavrada a sentenca de que o rural também ¢ um espaco fértil
para a formagao de pensadores e agentes de desenvolvimento. O ensino a distancia ¢ um
instrumento oxigenador do meio rural. Distantes das tipificagdes arbitrarias, da
romantiza¢do da vida rural, bem como das balizas apocalipticas sobre o futuro do rural,
esta analise se filia a perspectiva da universalizagdao do ensino superior a distancia como
instrumento que contribui para os processos de desenvolvimento do territério rural.

Um dos instrumentos potencializadores do desenvolvimento rural ¢ a comunicagao,
pois os agricultores usam esse mecanismo para tomar decisdes sobre a producdo e a
convivéncia (Bordenave, 1985). E fato que a educacgdo a distdncia tem proporcionado
romper elos entre o tempo-espago e fortalecido a rede de agentes sociais que ingressam nas

instituicdes de ensino com possibilidade de aperfeicoamento pessoal em cursos técnicos,
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superiores ¢ de pos-graduacdo. Nao obstante, sdo formas de aproximagdo entre as
universidades, faculdades e os institutos para com a sociedade, conectando informagdes e
conhecimentos especificos com objetivo de formar profissionais em multiplas areas do
conhecimento.

Destarte, a educacdo a distancia e o avango das TIC no meio rural ndo podem negar
a critica de Freire (2002), que é superar o processo de extensdo do conhecimento as
pessoas no meio rural, pois “a educagdao € comunicacao, ¢ dialogo, na medida em que nao ¢
a transferéncia de saber, mas um encontro de sujeitos interlocutores, que buscam a
significacdo dos significados” (Freire, 2002, p. 69). A comunicacio eficiente seja entre
extensionistas e agricultores ou entre professores e agricultores carece de coparticipagao.
Sobre a modalidade de docéncia a distdncia tendo a aula virtual como Unico espago
educativo, Moreira, Santos e Vargas (2010), colocam que a interacdo comunicativa dentro
da aula virtual ¢ um fator relevante e substantivo para o éxito do estudante. No bojo do
ciberespaco, a comunicacdo interativa e coletiva € a principal atragdo (Lévy, 1998), e as
TIC possibilitam a comunicagdo em rede, sendo que nesse modelo comunicativo ndo ha
hierarquia nas mensagens, todos podem se manifestar e suas “falas” serdo recebidas por
todos, pois a tecnologia digital engloba os modelos um a um, um para todos e todos para
todos (Toschi, 2004).

No entanto, é preciso suplantar a concep¢do que o determinismo tecnologico?
impoe, ou seja, a glamourizagdo do ensino a distancia, que ndo implica necessariamente ao
impacto qualitativo na formagao profissional, do mesmo modo que ter acesso ao ensino
superior ndo equivale angariar conhecimento, da mesma forma que possuir acesso a
internet ndo equivale, necessariamente, estabelecer um processo de padronizacdo ou de

diferenciagao social.

3 Metodologia

Para compreensdo da questdo de pesquisa, realizou-se uma investigacao
qualitativo-quantitativa, entre os meses de maio e junho de 2014, utilizando-se como
instrumento de coleta de dados um roteiro semiestruturado elaborado via formulario

Google Docs e disponibilizado por e-mail, sendo que responderam 25 estudantes rurais

* Determinismo tecnoldgico ¢ capitaneado pela concepgdo de que a tecnologia é a solugdo dos problemas da
sociedade.
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(alunos e ex-alunos) que estdo formados ou matriculados no ensino superior vinculado aos
distintos Polos de Apoio Presencial da Universidade Aberta do Brasil (UAB) no estado do
Rio Grande do Sul. Considerando este procedimento e o tamanho da amostra, os resultados
ndo podem ser analisados como representativos do total estadual, porém podem propiciar
uma informacao util para pensar os temas a serem abordados. A amostra foi composta por
12 homens e 13 mulheres.

Trata-se de uma pesquisa de natureza descritivo-reflexiva e um estudo de caso (Gil,
2002; Yin, 2001). Para fidedignidade na coleta e anélise de dados, foi realizado um contato
preliminar com os polos, tendo como objetivo de encaminhar a pesquisa ao publico-alvo,
para captar os seguintes pontos: a) o perfil do estudante rural; b) o acesso ¢ as dificuldades
do ensino superior a distdncia; ¢) a usabilidade e ambientacdo das TIC e do ambiente
virtual; e, d) o potencial de transformacao nos processos de desenvolvimento rural na visao
do estudante rural com o acesso ao ensino superior a distancia e a possivel presenga das
TIC no meio familiar. As informagdes nos permitiram algumas analises e reflexdes de uma

especificidade, que embora uno, compoe as multiplas facetas da (Uni)versidade para todos.

4 O perfil do estudante rural no ensino a distiancia

O aluno rural possui um habitus fronteirico em relagdo a leitura, a tecnologia e aos
processos de interagdo social, pois esta calcado em experiéncias de troca de saberes e
informagdes, em especial, pela oralidade no contato face a face. 4 priori, isto lhe coloca
em situacdo de maior vulnerabilidade, visto provir de um cotidiano rural eximio. De frente
com a educacdo a distancia, cria habilidades para operar a tecnologia, constrdéi o
conhecimento e interage virtualmente por meio da escrita. Depara-se, portanto, em um
ambiente de constante aprendizagem, local onde tudo ¢ novo, em frequente metamorfose e,
ao mesmo tempo, carece de doses didrias de motivacao para seguir em frente com o curso.

A faixa etéria ¢ caracterizada por seis (6) estudantes rurais entre 18 e 30 anos, seis
(6) entre 31 e 40 anos, cinco (5) entre 41 e 50 anos e dois (2) entre 50 e 60 anos, outros seis
ndo informaram a idade. Pode-se dizer que as familias dos estudantes rurais entrevistados
eram pequenas: cinco (20%) possuiam apenas dois membros, cinco (20%) tinham trés
pessoas, dez (40%) possuiam quatro membros, dois (8%) tinham cinco individuos, dois
(8%) possuiam seis integrantes, e um (4%) afirmou possuir sete pessoas na familia. No que

tange a religido, dezessete (68%) estudantes rurais afirmam que sdo catolicos, cinco (20%)
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sdo evangélicos luteranos, dois (8%) espirituais e apenas um (4%) respondeu ndo possuir
religido. Os alunos rurais sdo descendentes de familias de colonos de origem alema (40%)),
de colonos de origem italiana (24%), portuguesa/agoriana (8%), italianos/alemaes (12%),
polonesa (8%), espanhola (4%) e portuguesa/alema (4%).

No periodo da coleta de dados, o nivel de escolaridade dos estudantes rurais com
acesso ao ensino superior a distancia figura da seguinte forma: um (4%) assinalou ensino
médio completo, doze (48%) superior incompleto, sete (28%) superior completo, um (4%)
especializacdo incompleta, trés (12%) especializagdo completa, e um (4%) estudante
respondeu a op¢ao “outros”. Os estudantes rurais que ascenderam ao ensino superior a
distancia, de alguma forma, ja galgaram a barreira do rural como empecilho para a
continuidade dos estudos. Assim, estdo em fase de diferenciacdo em relagdo a seus pares
de origem.

As familias dos estudantes rurais entrevistados dispdem de pequenas propriedades
de terra: oito possuiam menos de 10 hectares, seis entre 11 e 20 hectares, quatro entre 21 e
30 hectares, dois entre 31 e 40 hectares, um entre 41 e 50 hectares, um entre 51 ¢ 60
hectares, duas acima de 130 hectares e um entrevistado nao respondeu. A condi¢do da
propriedade nessa amostra revelou que 76% sdo proprietarios, 12% dividem-se entre
proprietario e arrendatario e 12% responderam outra situagdo. Sobre a aquisi¢do da
propriedade, 52% foram por intermédio da compra, 28% dividiram-se entre parte heranca e
parte comprada, 16% foram heranca e 4% respondeu outra situagdo. Pierre Bourdieu,
socidlogo francés, trata das estratégias educativas como forma de reproducdo social das
familias, aquelas que envolvem o uso da educagdo e conhecimento formal (escolas) e a
¢tica que determinam o comportamento da familia, como o fato de influenciar os filhos a
estudar, como uma estratégia de investimento em longo prazo, e prepara-los para receber a
heranga (Bourdieu, 2011).

Em relagdo a renda da familia rural, 40% possuem entre 2 a 3 saldrios minimos,
36% entre 3 a 4 salarios minimos, 4% entre 4 a 5 salarios minimos, 4% entre 6 a 7 salarios
minimos, 4% entre 8 a 9 salarios minimos e 12% acima de 10 salarios minimos. Dentre os
estudantes rurais entrevistados, 13 estdo formados e 12 estdo cursando graduagdes,
licenciaturas ou cursos tecnologicos, sendo que nesta amostra apresentam-se 0ito cursos
diferentes, sendo eles majoritariamente voltados para a area rural (16). Do total da amostra,

dez sdo vinculados ao Polo de Sobradinho, quatro de Faxinal do Soturno, quatro de Trés de
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Tabela 1 — Perfil do vinculo do estudante rural no sistema UAB

Curso Polo a Distincia  Universidade Fase

Administragdo Publica - Bacharelado Sobradinho UFSM 8° semestre

Administragdo Publica - Bacharelado Sobradinho UFSM 8° semestre
Agricultura Familiar e Sustentabilidade - Tecnologo Sobradinho UFSM Formado

Agricultura Familiar e Sustentabilidade - Tecnologo Faxinal do Soturno UFSM 1° semestre
Agricultura Familiar e Sustentabilidade - Tecnologo Trés de Maio UFSM Formado
Agricultura Familiar e Sustentabilidade - Tecndlogo Sobradinho UFSM Formado
Agricultura Familiar e Sustentabilidade - Tecnélogo Trés de Maio UFSM Formado

Agricultura Familiar e Sustentabilidade - Tecnélogo Sobradinho UFSM 1° semestre
Agricultura Familiar e Sustentabilidade - Tecndlogo Cerro Largo UFSM Formado
Agricultura Familiar e Sustentabilidade - Tecnologo Cerro Largo UFSM Formado

Agricultura Familiar e Sustentabilidade - Tecnologo Cerro Largo UFSM 1° semestre

Agricultura Familiar e Sustentabilidade - Tecnologo Faxinal do Soturno UFSM 1° semestre
Agricultura Familiar e Sustentabilidade - Tecnologo Sobradinho UFSM Formado
Agricultura Familiar e Sustentabilidade - Tecndlogo Trés de Maio UFSM Formado
Agricultura Familiar e Sustentabilidade - Tecnélogo Trés de Maio UFSM Formado
Desenvolvimento Rural - Tecnoélogo Cachoeira do Sul UFRGS Formado

Educag@o do Campo - Licenciatura Sobradinho UFPEL 7° semestre

Educagdo do Campo - Licenciatura Sobradinho UFPEL 3° semestre
Educacdo ambiental - Especializagio Faxinal do Soturno UFSM Formado

Gestdo Publica (Tecnélogo) e Matematica - Licenciatura Cachoeira do Sul IFSC - UFPel ;’O%mnilftis(:r/e

Matematica - Licenciatura Sdo Lourengo do Sul UFPEL 7° semestre

Matematica - Licenciatura Sdo Lourengo do Sul UFPEL 7° Semestre

Pedagogia - Licenciatura Sobradinho UFSM 5° semestre

Pedagogia - Licenciatura Sobradinho UFSM 2° semestre
Pedagogia - Licenciatura Faxinal do Soturno UFSM Formado

Fonte: Elaborado pelo autor (2014).

A expansido do ensino a distancia por intermédio das TIC tem atingido os habitantes
rurais, inclusive, condicionado a preocupacdo dos agentes formadores em criar cursos
proximos a realidade rural. O esfor¢o tem se traduzido, no minimo, em aumentar a
informacdo que transita no rural, fertilizando os canais de transferéncia oral de
informagdes via face to face, telefone, midia primaria, secundéria e terciaria. O ensino
superior que atinge algumas pessoas no meio rural coloca em proximidade os saberes, uma
simbiose entre o empirico e o cientifico. Como o rural ¢ diverso e heterogéneo, ndo
necessariamente cursos ligados as ciéncias agrarias sdo requisitados, mas uma gama de
areas converge para compreender o mundo rural e também as pessoas que dela derivam
tém ambi¢des ndo necessariamente ligadas a cursos deste campo do conhecimento. O rural

considerado “retrogrado” e “atrasado” passa por um processo de metamorfose tratando de
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inseri-lo no mundo contemporaneo, calcado na pluriatividade, no eminente aumento das
atividades ndo agricolas, porém igualmente apresentam resisténcias da tradicdo historica

inculcada nos modos de vida tradicionalmente arraigados.

5 Acesso ao Ensino Superior a distincia pelos atores rurais

O ensino superior, muitas vezes, ¢ considerado um projeto de vida para as pessoas
que moram, vivem e se reproduzem no meio rural. No entanto, esse projeto acaba sendo
abandonado pela impossibilidade de acessa-lo pelos mais variados motivos, tais como: a
hipossuficiéncia econdmica da familia rural, a necessidade de migrar para outras regioes, a
dificuldade de ingresso pela alta concorréncia e a restricdo de vagas nas universidades
federais, o ensino fundamental e médio deficitdrio nas regides interioranas, o alto valor dos
cursos superiores em universidades particulares proximas, e outras dificuldades familiares.
Na ultima década, tais particularidades tém sido minimizadas, mas ainda ndo o suficiente
para aumentar o capital social no campo. No quadro 1, foram selecionadas trés categorias
analiticas para a compreensao da percepcao dos estudantes rurais em relagdo a EAD no
sistema UAB. A variavel I abrange a escolha do curso e motivacdo para realizagdo do
vestibular, a varidvel 2 pretende analisar a percep¢ao em torno da disponibilidade de curso

para a regido e a variavel 3 revela a opinido dos estudantes rurais sobre a EAD.
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Quadro 1 — Quadro sintese dos argumentos do acesso ao ensino
superior a distincia pelos estudantes rurais

EAD Variaveis Indicativos da pesquisa

Acesso gratuito; proximidade com a residéncia rural; incentivo de colegas de
trabalho; curso vinculado com o trabalho rural e a realidade rural; perfil do
curso; formag@o profissional para trabalhar como agricultor familiar;

Estudantes conexdo com trabalho atual; identidade com o curso; a existéncia de
rurais e a Variavel 1 iEscolha do vestibular. para este curso; realiza¢do de um sonho pgssoal; curso oferecido
curso € motivagdo para na modalidade a distancia; polo de ensino presencial; apoio da familia;

escolha do realizagdo do vestibular realizagdo de vestibular no municipio de residéncia; busca de capacitagdo;
curso ascensdo profissional e ampliagdo das oportunidades; conhecimento; paixao

pelo trabalho e pelo curso; formagdo complementar; oferta do curso e
atratividade; universidade federal publica como referéncia no ensino;
afinidade com o curso; formacéo profissional superior,
Oportunizar a continuidade dos estudos, sem necessidade de deslocamento
para outras regides; forma de qualificagdo superior em casa; estratégia para
conciliar trabalho, estudo e familia; oportuniza conhecimento para promover
Cursos a o desenvolvimento rural; formagdo de profissionais qualificados para o
distancia e | Varidvel 2 - Disponibilidade desenvolvimento regl(?nal; 'ql'lz?hdade de curso a dlstan({la equ'lv'a.lente ou
. . melhor que presencial; flexibilidade no horario de estudo; possibilidade de
desenvolvi de curso para a regiao acesso a uma universidade federal na propria regido; acesso universal a
mento educacdo superior; acesso alternativo a qualificagdo profissional; forma de
democratizagdo do conhecimento; acesso a recursos de aprendizagem;
aproximacdo da universidade com os alunos do interior; oportunizar
desenvolvimento da regido.

Otima ferramenta de auxilio a disseminacdo, democratizagio e
universalizagdo do ensino superior; acesso ao conhecimento; facilita o
ensino; necessita de responsabilidade e disciplina; interacdo entre colegas é
ponto fragil; convivéncia social ¢ fundamental para a construgdo do
aprendizado; oportunidade de acesso ao estudo; interiorizagdo do ensino
Curso a Variavel 3 — Opinido sobre o | superior; flexibilidade no horario de estudo; compromisso com a leitura e a
distancia Ensino a Distancia escrita; o contato face a face com docentes ¢ limitado, o que dificulta o
aprendizado; limitagdo da presenga no ambiente de estudo; necessidade de
um ambiente mais ludico; incerteza na realizagdo de atividades; acesso pelas
pessoas  hipossuficientes  economicamente;  disciplina  cotidiana;
indissociabilidade entre o nivel exigido e o tempo de estudo; qualidade
superior ao presencial, exceléncia no ensino.

Fonte: Elaborado pelo autor (2014).

Apesar de o ensino a distancia constituir-se uma realidade, para os entrevistados
uma forma de ascensdo social, as dificuldades para concluir o curso sdo diversas. O
estudante rural a distdncia se coloca em um constante conflito entre a motivagdo de
continuar ¢ a prospeccao de “largar” o curso pelo nivel de dificuldade, pela quantidade
demasiada de atividades, tarefas, foruns e leituras, o problema de conciliar interesses entre
a familia, trabalho e estudos, a falta de tempo, a inseguran¢a do processo de aprendizagem,
a caréncia de persisténcia ou pela simples falta de percep¢ao do campo profissional que o
curso pode oportunizar. Do total dos pesquisados, 76% nao pensaram em desistir do curso,
enquanto 24% assinalaram que pensaram em abandonar o curso a distdncia. No quadro 2,
apresentam-se os aspectos positivos e negativos do curso vinculado, segundo a percepcao

dos estudantes rurais.
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Quadro 2 — Analise do curso a distincia pelos estudantes rurais

Atributos

ye Curso a distancia
de analise

Conteudo amplo; flexibilidade de horarios; professores qualificados; facil acesso pelo ambiente, estudo sem sair de
casa; estar inserido numa regido com predominancia de agricultura familiar e de grande aplicabilidade; informagao,
qualificagdo profissional e aperfeicoamento; a qualidade dos profissionais (professores e tutores); voltado a pequena
propriedade, excelente nivel da formagao; visdo focada na sustentabilidade da propriedade; professores e tutores sao
dedicados; area do curso (administragdo publica); contetido programatico de acordo com a realidade regional;
acréscimo de graus de amizade e coesdo social; contetido para formagdo profissional e a vida; curso pratico e
acessivel; materiais de alta qualidade, alunos engajados, aprendizagem de novas técnicas; possibilita angariar
conhecimento e trocas de saberes; suporte tecnologico; possibilidade de gestdo do tempo; estagios do curso,
valorizagdo do territorio e do meio rural; facilidade de acesso ao ensino superior; apostilas e videos semanais;
formacdo de exceléncia.

Fortalezas

Baixa carga horaria pratica, as vezes, o retorno das duvidas ¢ demorado; caréncia maior numero de aulas
presenciais; falta de contato com pesquisas desenvolvidas pelos professores; pouco conhecimento e reconhecimento
do curso; pouco contato direto com professores; falta de garantia e apoio da universidade para inclusdo dos cursos
novos em concursos publicos; insuficiente conexdo e professores off-line; pouco reconhecimento do curso
(empresas, entidades e sociedade civil); alunos sem o perfil do curso; alto indice de evasdo; educadores
sobrecarregados; tutores sem qualidade e perfil; acesso a internet limitada; problemas no ambiente Moodle;
dificuldades dos professores se deslocarem até os polos, algumas disciplinas (exce¢des), com pouca qualidade;
problemas com a plataforma virtual; desorganizacao do curso.

Fraquezas

Fonte: Elaborado pelo autor (2014).

Ainda sobre os fatores de desisténcia, os estudantes rurais foram interrogados a
esclarecer o motivo pelo qual acreditam que os colegas desistiram do curso. A falta de
identidade, persisténcia, tempo, dificuldades nas disciplinas, foco e motivagdo, interesse
pessoal, falta de contato e incentivo do polo presencial, caréncia de encontros presenciais,
a ilusdo da educagdo a distdncia como algo simpldrio, sem cobrangas e prazos, trabalho,
vontade, nivel de exigéncia, problemas de ordem pessoal, falta de valorizacao, caréncia de
autodisciplina e auto-organizacdo, mudanga de planos, sobrecarga de trabalho e estudo,
inseguranga, dificuldades de compreensdo, falta de internet, problemas em operar
tecnologias e auséncia de apoio do tutor presencial, falta de perfil e dificuldades de
aprendizagem sem a presenca fisica de um docente foram fatores citados nessa pesquisa.

A ambivaléncia entre os termos “distdncia” e “presencial” sdo gradientes
importantes no decorrer da educagdo a distancia. Nesse sentido, Amarilla Filho (2011)
coloca que ndo ¢ a dicotomia espacial e temporal que da sentido a educagdo a distancia,
mas sua capacidade de diminuir a separacao por meio de tecnologias, a favor do processo
educativo. Em outras palavras, o autor ressalta a proximidade do aluno, ndo no sentido
espago-temporal, mas no sentido do exercicio da autonomia, da participagdo e da
colaboragdo no processo ensino-aprendizagem guiado pela motivacdo e a sensagdo de
proximidade, conduzido a partir da sua vivéncia sociocultural e das suas experiéncias

cotidianas. Essa dinamica pedagogica atrai o estudante a usar o ambiente virtual como
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meio de aprendizagem e, consequentemente, facilita no dominio das tecnologias, como se

abordara a seguir.

6 TIC e ambientes virtuais — usabilidade e ambientacao

As dificuldades do ensino superior a distancia estdo atreladas diretamente ao
Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA). Grande parte das universidades federais utiliza
a plataforma Moodle (software livre) como ferramenta de interacdo e interatividade entre
alunos, tutores presenciais, tutores a distancia e professores. Em certa medida, o processo
de adaptacdo ao ambiente virtual é composto por diferentes tempos entre os educandos —
qual seja aquele mais sintonizado com a tecnologia ou aquele menos familiarizado a operar
suas fungdes. De certo modo, boa parte dos entrevistados mencionou a adaptagdo ¢ a
aprendizagem da plataforma Moodle como uma limitacdo inicial do curso a distancia (seis
citagoes).

A adaptagdo, a disciplina, o ato de criar habito e de ser um aluno autodidata
aparecem como caracteristicas e habilidades necessarias para o inicio do curso e precisam
ser estimuladas no aluno, sendo que inicialmente consagraram-se como imperativos. O
habitus de aprendizagem do aluno rural foi, historicamente, consagrado pela transmissao
oral do conhecimento, do saber popular, do “causo” contado e das experiéncias de vida
cotidianas. A leitura e a capacidade autodidata ndo necessariamente fazem parte do ethos
das pessoas no meio rural, mas podem ser estimuladas, como € o caso do aluno a distancia,
tal qual citou um entrevistado, pois foi necessario uma “readaptagdo a cultura de ler —
interpretar”. O habitus, nas palavras de Bourdieu (1989), ¢ o modo de vida, ou seja, ¢
produto de uma incorporacao histérica que consente a assimilagao do adquirido historico.

A interagdo com o ambiente virtual aliado ao uso da tecnologia sdo fatores
delegados pelos entrevistados nas primeiras imersdes no curso. Aprender a utilizar as
TIC/AMBIENTE de forma geral, a falta de acesso a internet e a distdncia do polo
apresentam-se como fatores complicadores iniciais. Como publico rural, a falta de internet
dificulta demasiadamente a interacdo e interatividade do aluno com colegas, tutores e
professores a tal ponto de limitar o processo de aprendizagem do aluno. Para essa questao,
¢ importante compreender, conforme palavras de Primo (2007), que a interatividade ¢ o
envolvimento e participagdo efetiva do interagente na construcao do processo, ou seja, a

participagdo ativa e reciproca como regra dessa relagdo (Primo, 2007, 1998). Uma
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atividade interativa requer um fluxo de convivéncia virtual, uma adesdo ao ambiente de
ensino, uma corresponsabilidade com o apreender, com o ato de participar e do
engajamento dos sujeitos nos processos de trocas de saberes.

A internet facilita o “estar junto virtual” do docente com o educando, auxiliando
seu processo de construgdo do conhecimento (Valente, 2003). A viagem ao polo,
eventualmente, de forma alguma minimiza, pois 0s processos comunicativos ocorrem
intermitentemente e a falta de feedback acarreta numa restricdo no canal comunicativo.
Portanto, as pessoas no meio rural sem acesso ao computador € a internet t€ém eminentes
dificuldades para continuar o curso, sem contar que a equipe docente pode nao estar ciente
desses imperativos a priori. Sdo fatores desse género que causam a evasdo do ensino
superior a distancia pelos estudantes rurais. Ademais, a rotina, a motivagao para o estudo, o
grau de exigéncia, o aprender a autodisciplina (organizar e otimizar o tempo, regras de
estudo e compromisso) € a pesquisa sem tutoramento em tempo real, sdo pontos que o
estudo identificou como limiares no inicio do curso.

O inicio do curso ¢ a fase que determina ou ndo a permanéncia do estudante rural.
Para tanto, uma das principais TIC para o desenvolvimento das atividades sdo o
computador e a internet. A pesquisa indicou que 72% dos estudantes rurais possuiam
computador, enquanto 28% ndo possuiam computador e internet no momento em que
ingressaram no curso. Do mesmo modo, 48% fizeram a adesdo da internet no meio rural
antes do curso, 24% no andamento do curso, 12% nao tém internet no meio rural e 16%
responderam que foram morar momentaneamente no meio urbano para dar seguimento ao
curso, com internet no urbano.

O uso das novas TIC tem como caracteristica a aproximacao, a conexao e agilizar a
troca de informagdes entre as pessoas. Em relagdo ao espaco estrito do ambiente, essa
conexao entre aluno/tutor/professor pode ser canalizada por inimeros meios. A internet € o
elo entre as estratégias de didlogo e, portanto, as tecnologias se configuram como uma
ponte de ligacao entre os sujeitos.

O computador possui o potencial de trazer dinamicidade, agilidade, criatividade,
autonomia, elementos cruciais na aprendizagem do aluno rural no ensino a distancia. O
nivel de manuseio, agilidade e conhecimento sdo fundamentais quando se trata de conhecer
tecnicamente o computador, o que impacta diretamente no nivel de aprendizagem do aluno
rural. Em relag@o ao uso do computador, 92% afirmaram que atendem as necessidades para

acessar, com qualidade, a plataforma de ensino-aprendizagem, e apenas 8% afirmaram o
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contrario. No que tange aos materiais de apoio disponibilizados na plataforma, conforme
percepcao dos entrevistados, 64% possuem utilizacdo adequada de recursos multimidias
(som, figura e videos), enquanto 36% afirmaram que, somente, em parte.

O periodo de adaptacdo e ambientacdo do estudante rural na plataforma Moodle
configura-se como importante estratégia para que os processos de ensino-aprendizagem
tenham éxito. Os estudantes rurais, em sua maioria, mostraram que o processo de
adaptacao foi rapido, no entanto, alguns afirmaram demorar um pouco, pois nao estavam
habituados com a tecnologia (computador e ambientes virtuais). Do mesmo modo, todos
categorizaram o portal do curso no ambiente entre “bom” e “muito bom”, mas reforgaram
a necessidade de avancar no sentido de proporcionar maior interagdo entre 0s usuarios.

Na tabela 2 foram agrupados os recursos mais atrativos em fun¢do da motivagao,
conforme percepcdo dos estudantes rurais, para o processo de ensino-aprendizagem na
EAD. O férum destacou-se como atividade mais atrativa (36%), seguido dos videos (20%),
da apostila (16%), atividade escrita (12%), Webconferéncias e chats (8%) e todos sdo
importantes (8%). Os recursos educacionais proporcionam uma interacdo aluno-conteudo,
conforme expdem Bassani ef al., (2011), ou seja, ¢ o0 momento em que os estudantes
acessam audio, video, texto ou representacdes graficas da matéria/contetido em estudo.

O estudante rural ¢ imbuido de duas premissas de estudo: ler e escrever. A leitura
do material didatico e conteudos adicionais ¢ uma das formas de aprendizagem. A
interag@o entre o sujeito e o material acontece de forma tnica e exclusiva relacionada aos
métodos de estudo do aluno. No duelo, entre a informacgado e a recepgdo, o estudante rural
pode usar as tecnologias de informag¢do e comunicacdo para complementar seu estudo
(computador e internet) ou materiais impressos da area (como revistas e livros), além dos

recursos da plataforma virtual de ensino.

Tabela 2 — Recursos atrativos para motivacio do estudante rural
no processo de ensino-aprendizagem na EAD

Recursos atrativos Quantidade % total
Atividade escrita 3 12
Foérum 9 36
Apostila 4 16
Videos 5 20
Webconferéncias e chats 2 8
Todos sdo importantes 2 8

Total 25 100
Fonte: Elaborado pelo autor (2014).
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Com base nos resultados analisados ao longo da pesquisa, foram listadas pelos
estudantes rurais as atividades do curso realizadas no ambiente virtual que auxiliaram na
sua formagdo. De forma unanime, as atividades da fabela 2 apareceram novamente como
os foruns, atividades escritas, questionarios, videos e material impresso, apostilas, museu
virtual e Google Docs. Por outro lado, foram citadas também atividades especificas sobre
conteudos relativos a sua area de formacdo, as aulas praticas e destacaram, de maneira
veemente, a importancia das aulas presenciais, estudos em grupos, estagios, a apresentacao
de seminarios pelos alunos e seus relativos espagos de sociabilidade presenciais com
professores, tutores e colegas. Embora o ensino a distincia seja um instrumento vital para o
acesso ao ensino superior, a pesquisa revela que os estudantes demandam da equipe
pedagdgica e do curso momentos presenciais, os quais consideram essenciais para a
motivacdo no andamento do curso, suprimento de davidas e estabelecer uma relagao
proxima e de corresponsabilidade entre educandos e educadores.

A mediacdo pedagodgica em AVA ¢ comandada pela conexdo virtual entre
estudantes e equipe pedagogica, portanto, assume um caracter altamente intangivel, que
estd diretamente ligado a aspectos de motivacdo, estimulo dos educadores (docente e
tutores) e também aos discentes, alvo principal da disciplina e do curso que utiliza 0 AVA
para sua sala de aula. A simplicidade, a clareza, a compatibilidade sdo aspectos que
requerem perceptibilidade aos ministrantes de cursos em comunidades virtuais. Estes
atributos afetam diretamente no processo de ensino-aprendizagem e, em consequéncia, na
avalia¢do do formato do curso pelos alunos. A mediacdao pedagogica do docente online €,
conforme Koehler e Carvalho (2013), tdo relevante quanto a qualidade dos materiais
didaticos disponiveis na plataforma virtual, pois € o professor online que conduz o
processo de reflexdo e o acompanhamento constante, permite que a avaliagdo da
aprendizagem seja de carater formativo, com realce no processo e ndo no produto final.

Os estudantes rurais atribuiram notas para os seus respectivos cursos a distancia. De
forma geral, a avaliagdo foi positiva, sendo 96% das avaliagcdes em relacdo ao curso igual
ou maior que 7 (Tabela 3). De forma similar, os professores receberam nota superior ou
igual a 7 em todos os atributos, com destaque para a nota 8§ com 36%.

Para os tutores a distdncia a nota 8 foi mais expressiva com 48%. O tutor a
distancia ¢ o elo mais préximo entre o aluno e o professor nesse espaco virtual de
aprendizagem. Torna-se o motivador, o propulsor de debates, o estimulador de discussoes,

o facilitador de problemas relativos ao ambiente e a disciplina. O tutor a distancia ¢ o
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sujeito que interage de forma dindmica e contextual do inicio ao fim de determinada
disciplina ou eixo tematico. A sua auséncia nesse processo, atuando como agente passivo
traz consequéncias negativas e desestimula todo o grupo de estudantes. A demora nas
respostas, a falta de contato, a desmotivacdo em auxiliar alunos prejudica de forma
substancial a formacdo dos educandos. O tutor a distancia é, em certa medida, um
mediador essencial, assim como o professor e o tutor presencial, ou nas palavras de Grossi,
Costa e Moreira (2013, p. 672) o “tutor virtual exerce as fungdes pedagogicas de um

professor”.

Tabela 3 - Percepcao dos estudantes em relacio ao curso, polo, tutores e professores

Atributo — Avaliacio 4 5 6 7 8 9 10 Total

- - 1 2 5 9 8 25
Curso

- - 4% 8% 20% 36% 32% 100%

Polo de Apoio Presencial
4% - 4% 8% 12% 32% 40% 100%

Professores
- - - 12% 36% 28% 24% 100%

- - 1 1 4 12 7 25
Tutores a distancia

- - 4% 4% 16% 48% 28% 100%
Fonte: Elaborado pelo autor (2014).

De fato, a avaliagdo positiva da EAD pelos estudantes rurais, apesar de cientes da
necessidade de aperfeicoamento, tem desbancado criticas que esta modalidade nao
possibilita o didlogo e a afetividade entre alunos e docentes. Quanto ao didlogo, as
reflexdes de Schliinzen Junior (2009), concluem que o didlogo ocorre amplamente entre
todos os sujeitos envolvidos, caso contrario, poder-se-ia afirmar que o aluno nio existiria
para o curso, o que ¢ muito diferente em situacdes de educacao presencial, nas quais se tem
um namero expressivo de alunos em sala de aula sem que nunca tenham se manifestado.
Por esta razdo, conhece-se mais o aluno a distancia do que aquele presencial, que se faz
apenas de corpo presente, no entanto, ndo participa do didlogo em ambientes de
aprendizagem (Schliinzen Junior, 2009). Quanto a afetividade, ¢ possivel criar um

ambiente motivacional que os coloquem em sintonia com o curso, de forma a estimulé-los

a trocar experiéncias virtuais.
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O Polo de Apoio Presencial foi, nessa perspectiva, o que recebeu uma menor nota,
mas na média geral possuiu 40% com o atributo nota 10. No polo, o tutor presencial ¢ o
agente de ensino que cumpre um papel essencial na interatividade, na motivagdo, na
vontade e no encaminhamento de tarefas e propostas relativas aos projetos das disciplinas e
suas intencionalidades. Os polos da Universidade Aberta do Brasil que tem qualificados
tutores presenciais em seus relativos cursos possuem indices de evasdo menores. Ele é o
educador mais proximo e facilitador dessa relacao virtual. Por outro lado, a falta de
engajamento prejudica todo esse processo e acarreta em desmotivagdo dos educandos para
com o0 curso e outros processos relativos a formacgdo. No foco desta pesquisa, o tutor

presencial ¢é circunstancial para a permanéncia dos estudantes rurais no curso a distancia.

7 Desenvolvimento social e intelectual no rural

O ensino a distdncia em regides interioranas tem a capacidade de promover
oportunidades de qualifica¢dao do territério, em especial, também para as pessoas rurais ou,
nas palavras de Redin e Silveira (2012), ¢ possibilidade de investimento em ensino
superior sem a necessidade de migrar para regides tdo distantes (Redin; Silveira, 2012).
Conforme percep¢do dos estudantes rurais entrevistados, os cursos a distancia podem
ampliar o conhecimento, prepara-los para atender as atribuigdes da area, qualificar a mao
de obra e formar profissionais capazes de trabalhar frente as diversidades da regido. O
ensino a distancia rompe com a singularidade espacial do conhecimento, antes calcado em
zonas referenciais e, agora, universalizado para os interiores.

Esse avango proporciona que as pessoas possam alcancar um diploma de ensino
superior publico em sua propria regido, como citado pela maioria dos entrevistados.
Grande parte da amostra tem vinculo com um curso da area rural e estimula a formacdo de
profissionais ligados a extensdo e desenvolvimento rural. Fato este que direciona na
capacitacdo de profissionais com vistas a auxiliar os agricultores da regido e isso tem
formado um capital social que pode oxigenar os conhecimentos no meio rural, antes
calcado no saber empirico e tradicional e, agora, com base em conhecimento técnico. Além
disso, o rural demanda varios profissionais, de uma multidisciplinaridade inata para
trabalhar nos campos que abrangem o territdrio rural.

Todos os estudantes rurais afirmam que atuam na area ou tém a pretensao de atuar,

cenario que fortalece o desenvolvimento dos territdrios rurais. Alguns sinalizam continuar
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a trabalhar na propriedade da familia, outros apontam que pretendem alcangar uma
pos-graduacao (mestrado), fazer um concurso na drea, atuar na docéncia, Orgdo
governamental, ou em instituigdes relacionadas com agricultura, entre outros, formam as
respostas mais expressivas. Das pretensdes citadas, todas de alguma forma ou outra,
equivalem colaborar aos processos de desenvolvimento territorial rural, acionando recursos
e acrescentando indicativos de qualidade nas acdes e estratégias de reprodugdo social.

A pesquisa comprova que disponibilizar cursos superiores a distdncia para os
territorios rurais em sua amplitude e universalizagdo condiciona e retifica a todos os
contemplados a intencdo de permanecer na regido, condicdo que fortalece o
desenvolvimento do territério. Nesse sentido, o ensino superior a distancia, através do
convénio da Universidade Aberta do Brasil (UAB), as universidades federais e a gestao
publica municipal cumprem a sua fungdo social de qualificar e acionar um capital social
para qualificar os indicadores de escolaridade e também acessar a populacdo rural, carente

de informagao e qualificagdo.

8 Consideracoes Finais

As Tecnologias de Informagao e de Comunicagdo, o ensino superior a distdncia e os
Polos de Educagcdo a Distancia representam a universalizagdo, democratizagdo ¢
qualificacdo profissional dos habitantes da regido, inclusive das pessoas do meio rural.
Nesse sentido, o foco dado por este estudo, a concepcao dos estudantes rurais em relacao
ao acesso do ensino superior a distancia, a adaptacao a plataforma virtual, o andamento dos
processos de ensino-aprendizagem e suas aspiragdes com a formagdo de nivel superior,
possibilitou evidenciar um avango qualitativo nos processos de desenvolvimento rural.

A pesquisa com os estudantes rurais de diferentes regides rurais permitiu identificar
relativa variagcdo de idade entre os que acessam a EAD e, oito cursos diferentes, sendo eles
majoritariamente voltados para a area rural. Tal constatacdo permite inferir que essa
modalidade de ensino proporciona que varias faixas etarias possam ingressar na
universidade, visto que ndo precisam se deslocar, dispensando abandonar trabalho e familia
para sua formacgao profissional, sendo que escolhem cursos voltados para sua realidade,
quando disponiveis.

A disponibilidade do curso, a escola e a opinido do estudante rural sobre o ensino a

distancia revelam um cendrio positivo, desde a oportunidade de qualificagdo superior até a
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ampliacdo das oportunidades para as pessoas do meio rural, apresentando-se no territdrio
rural como um 6timo recurso de disseminagao, democratiza¢ao e universalizagao do ensino
superior ¢ do acréscimo de capital social no territorio rural. A adaptagao, a disciplina e o
ato de criar hébito autodidata para o estudante rural sdo elementos que tentam romper com
a cultura da informacao oral formatada, e inserem elementos para a formagdo de um sujeito
rural critico.

O ambiente virtual de aprendizagem constituiu-se como uma nova forma de didlogo
de recepcdo e troca de informacgdes e a EAD desafia-os a criar habilidades de leitura e de
escrita. A tecnologia possibilita uma interagdo com o desconhecido, uma busca por
distintas formas, meios e experiéncias. Essa facilidade de conexdo traz ideias e gera, a
partir de uma experiéncia, uma reaplicacdo do conhecimento com caracteristicas proprias
da pessoa, uma readaptagao que pode trazer novidades a dinamica do rural contemporaneo.
Em certa medida, todos os entrevistados consideraram relevante o uso das mais diversas e
variadas formas de transmissao ¢ assimilacdo de conhecimentos.

A analise dos dados evidenciou que as avaliacdes dos estudantes rurais foram
positivas para o curso, ao polo de apoio, aos professores e tutores a distancia e presencial.
Conforme esta amostra, a maioria possuia computador e internet no meio rural, entretanto,
isso ndo dispensou o deslocamento ao polo por aqueles que ndo t€m internet ou tinham em
condigdes precarias. Os alunos rurais que abandonaram o curso nao foram contemplados
na amostra, no entanto, conforme os respondentes, diversos sao 0s motivos que oS
estudantes rurais podem abdicar do curso como, por exemplo, tanto a inexisténcia de
motivagdo e persisténcia, quanto as dificuldades em operar a tecnologia e falta de internet,
mas nao existe uma supremacia do tltimo como fator primordial para a evasao do ensino a
distancia. Alguns dos estudantes rurais tiveram dificuldades iniciais com a tecnologia e
com o ambiente virtual, todavia ao longo do tempo as superaram. Os estudantes rurais
formados ou em formacdo estdo em processo de diferenciacdo na regido pelo acesso a
informacao técnica e especializada, no entanto, a priori ndo pensam em sair do local,
contudo ambicionam oficios no meio urbano, o que ndo os exime de contribuir como
agentes de desenvolvimento no territdrio rural.

Por fim, sem a inten¢do de cessar as reflexdes, percebeu-se que o acesso as TIC e
ao ensino a distancia proporcionou, as pessoas no meio rural, a oportunidade de realizarem
sonhos de qualificacdo profissional. Essa experiéncia provoca uma readaptagao cognitiva e

age como uma estratégia para acrescentar capital social no meio rural, contexto que acende
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uma dinamica rural diferenciada e, talvez, inovadora injetando e ativando recursos
territoriais. As TIC configuram-se como instrumentos de mediacao social porque conectam
os atores rurais e a universidade, forma que amplia a diversidade de pessoas que ascendem
ao ensino superior a distancia no meio rural e as TIC, nesse caso, configuram-se como um

elo entre a educagao ¢ os atores rurais. E a (uni)versidade no territorio rural.
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Preclusdao: impulsio e perpetuacio do ato
processual, para seguranc¢a juridica do devido
processo legal

Deivid Daniel Xavier de Lima'
Fernando Koehler?
Victor Priebe’

Resumo: O Direito Processual, como ramo do Direito Publico, desempenha um
papel crucial na regulagdo das relagdes juridicas, destacando-se no ambito civil pela
garantia do devido processo legal e da tutela jurisdicional adequada. Nesse contexto,
a preclusdo emerge como um instituto essencial, definido como a perda da faculdade
de praticar determinado ato processual. Este estudo busca evidenciar sua
importancia como principio e técnica efetiva no processo, além de abordar os efeitos
negativos de sua negligéncia. Por meio de métodos explicativos e bibliograficos,
este trabalho analisa a relevancia da preclusdo e seus impactos no desenvolvimento
do processo. A preclusdo, ao limitar o exercicio abusivo dos poderes processuais das
partes, garante a efetividade, a celeridade e a seguranc¢a juridica do processo. Sua
auséncia pode resultar em atrasos, custos adicionais e sobrecarga do sistema
judiciario, comprometendo a eficiéncia na entrega da prestagdo jurisdicional.
Conclui-se que a preclusdo ¢é essencial para assegurar o devido processo legal,
prevenir abusos processuais e promover a boa-fé entre as partes. Sua observancia
contribui para a eficiéncia da prestagdo jurisdicional, enquanto sua negligéncia pode
acarretar prejuizos significativos para o sistema judicial e para a entrega oportuna da
atividade fim do Judiciario.

Palavras-chave: preclusdo; seguranga juridica; eficiéncia jurisdicional.

Preclusion: initiation and perpetuation of
procedural act for legal process due process security

Abstract: Procedural Law, as a branch of Public Law, plays a crucial role in
regulating legal relations, standing out in the civil sphere for guaranteeing due legal
process and adequate judicial protection. In this context, estoppel emerges as an
essential institute, defined as the loss of the ability to perform a certain procedural
act. This study seeks to highlight its importance as a principle and effective
technique in the process, in addition to addressing the negative effects of its
negligence. Using explanatory and bibliographic methods, this work analyzes the
relevance of estoppel and its impacts on the development of the process. Preclusion,
by limiting the abusive exercise of the parties' procedural powers, guarantees the
effectiveness, speed and legal certainty of the process. Its absence may result in
delays, additional costs and overload of the judicial system, compromising the
efficiency in the delivery of judicial services. It is concluded that estoppel is
essential to ensure due legal process, prevent procedural abuses and promote good
faith between the parties. Its observance contributes to the efficiency of judicial
provision, while its negligence can cause significant damage to the judicial system
and to the timely delivery of the Judiciary's core activities.

Keywords: preclusion; legal security; jurisdictional efficiency.
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Preclusion: impulsion y perpetuacion del acto procesal,
para la seguridad juridica del debido proceso juridico

Resumen: El Derecho Procesal, como rama del Derecho Publico, juega un papel
crucial en la regulacion de las relaciones juridicas, destacandose en el ambito civil
por garantizar el debido proceso legal y la adecuada tutela judicial. En este contexto,
el impedimento surge como un instituto esencial, definido como la pérdida de la
capacidad para realizar un determinado acto procesal. Este estudio busca resaltar su
importancia como principio y técnica eficaz en el proceso, ademas de abordar los
efectos negativos de su negligencia. Utilizando métodos explicativos y
bibliograficos, este trabajo analiza la relevancia del impedimento y sus impactos en
el desarrollo del proceso. La preclusion, al limitar el ejercicio abusivo de las
facultades procesales de las partes, garantiza la eficacia, celeridad y seguridad
juridica del proceso. Su ausencia puede resultar en demoras, costos adicionales y
sobrecarga del sistema judicial, comprometiendo la eficiencia en la prestacion de
servicios judiciales. Se concluye que el estoppel es fundamental para garantizar el
debido proceso legal, prevenir abusos procesales y promover la buena fe entre las
partes. Su observancia contribuye a la eficiencia de la prestacion judicial, mientras
que su negligencia puede causar dafios importantes al sistema judicial y al
desempeilo oportuno de las actividades principales del Poder Judicial.

Palabras clave: preclusion; seguridad juridica; eficiencia jurisdiccional.

1 Introducio

O Direito Processual ¢ um ramo do Direito Publico e, nesse sentido, representa uma
funcdo soberana do Estado. Ao atuar como terceiro neutro e imparcial na administracao de
conflitos, o Estado garante a tutela jurisdicional e evita que os litigios sociais evoluam para a
imposi¢cdo de solugdes unilaterais. Desse modo, sua atividade-fim € prestar a devida tutela
jurisdicional para todas as demandas que lhe sdo apresentadas.

Essa prerrogativa se justifica, pois a estrutura social contemporanea em que vivemos
nao admite que os conflitos de interesses evoluam ao ponto de que um dos conflitantes
imponha sua forma de resolucdo aos demais. Delega-se, portanto, ao Judiciario o exercicio da
“violéncia legitima” para que uma solu¢ao seja alcangada.

Todavia, o desenvolvimento dos processos € a busca pela resolugdo dos conflitos nao
estao livres ou isentos de problemas que sdo inerentes a atividade do Poder Judiciario ao
praticar sua tdo importante fun¢do de ser uma fonte de seguranga e um meio para o cidadao
reivindicar seus direitos. Ademais, existem certos percalgos que podem ocorrer no transcorrer
da trajetoria processual e que acabam por comprometem seu desenvolvimento.

No ambito do Direito Processual Civil, realgou-se, em sede constitucional, a garantia
do devido processo legal e do consequente direito a uma tutela jurisdicional adequada. A
combina¢do dessas garantias processuais constitucionais assegura que nenhuma pessoa seja

privada de seus direitos e bens sem o devido processo, ou seja, sem a presenca de uma
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tramitagdo justa e equanime perante a Jurisdi¢@o.

Além disso, o direito a uma tutela jurisdicional adequada destaca a importancia de
proporcionar aos individuos meios eficazes para a defesa de seus direitos perante o Poder
Judicidrio. Outrossim, ao longo do Codigo de Processo Civil, tal como na doutrina
especializada, sdo estabelecidos diversos principios, garantias e institutos que visam assegurar
a efetividade do processo civil. Entre esses elementos, alguns se destacam devido a sua
relevancia para a ordem juridica, assumindo uma relevancia tdo expressiva que torna
impensavel a tutela jurisdicional na auséncia de suas existéncias

Este ¢ o caso do instituto da preclusdo, o qual grande parte dos juristas compreendem a
luz dos ensinamentos de Giuseppe Chiovenda sobre o tema. Sua definicdo geral a dispde
como a perda da faculdade de praticar determinado ato processual. Este instituto assegura o
devido funcionamento do processo, compondo as normas e principios que regem a atividade
jurisdicional, perante a jurisdigdo.

Dessa forma, a preclusdo ¢ vista como um elemento que promove a eficiéncia e a
regularidade procedimental, evitando a perpetuacao de litigios e assegurando o funcionamento
da maquina judiciaria. E importante notar que a preclusio nio apenas confere ordem ao
processo, mas também estd alinhada com os principios da economia processual e da
seguranga juridica.

O presente artigo tem por objeto demonstrar a importancia do fendmeno preclusao, sua
aplicagdo como principio e técnica efetiva no processo, bem como os efeitos negativos de sua
ndo observancia. Busca-se encontrar uma resposta a seguinte problemadtica; quais sdo os
efeitos da inobservancia do instituto da preclusdo, e por que esta ferramenta possui tanta
importancia para o devido processo legal?

Por meio dos métodos explicativo e bibliografico, com base na doutrina € na norma
processual, sera possivel responder ao problema. Sendo assim, justifica-se a pesquisa, em
razdo da suma importancia de demonstrar o funcionamento da aplica¢do deste instituto e,
tem-se por objeto também, expor os problemas que surgem quando o instituto da preclusdao

nao ¢ devidamente respeitado.

2 Desenvolvimento

O termo preclusdo deriva do latim praecludere, que significa fechar, tapar, encerrar.
Trata-se da perda de uma faculdade ou direito processual, sendo um fendmeno inserido no

ordenamento juridico que regula os atos processuais sendo capaz de garantir, precisdo e
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assegurar sua rapida execugdo, entende-se assim, que os escopos da preclusdo sdo a
efetividade, o limite do exercicio abusivo dos poderes processuais pelas partes e garantir o
bom desenvolvimento ao processo (De Pinho, 2023).

Todo processo, em maior ou menor grau, € por conseguinte 0 nosso, para assegurar a
precisdo e a rapidez no desenvolvimento dos atos judiciais, coloca limites ao exercicio de
determinadas faculdades processuais, com a consequéncia seguinte: fora desses limites essas
faculdades ja ndo podem exercitar-se (Chiovenda, 1940).

Contudo, ¢ importante destacar que a preclusdo ndo se limita a servir a ordem, a
seguranga e a duracdo razoavel do processo, nem se resume meramente a impulsiona-lo, mas
sim, compde o formalismo processual e permite sua progressdo de forma ordenada, segura e
coerente até o seu fim. A preclusdo ¢ instituto muitissimo mais amplo: sua aplicagdo ndo esta
adstrita ao ambito dos Onus de afirmar e contestar, incidindo numa variedade enorme de
outras hipoteses (Giannico, 2007).

A preclusdo ¢ um dos efeitos de um ato processual, de acdo ou omissao, configurando
a perda, extin¢gdo ou caducidade de uma faculdade processual em razao de ter se defrontado
com os limites prescritos em lei para seu exercicio.

Deste modo, entende-se por preclusdo a perda, ou extingdo ou caducidade de uma
faculdade processual, que se produz: a) pela ndo observancia da ordem legal assinalada pela
lei para seu exercicio, como 0s prazos peremptorios ou a sucessao legal das atuagdes ou das
excecoes (preclusdo temporal); b) pela realizagdo de um incompativel com o exercicio da
faculdade, como a proposi¢do de uma excecdo incompativel com outra, ou a realizagdo de um
ato incompativel com a inten¢do de impugnar uma sentenga (preclusao logica); ¢) ou por ja ter
sido exercida uma vez validamente a faculdade (preclusdo consumativa) (Chiovenda, 1940).

Por meio dessas distingdes, as trés modalidades de preclusao podem ser observadas em
varios dispositivos ao longo do Codigo de Processo Civil. Para compreensdo vale destacar
alguns deles. De inicio, identifica-se desde logo, no Art. 507, do CPC/2015, a vedacao de se
rediscutir questdes que ja foram sanadas no processo, pois, a respeito delas, o instituto da
preclusdo ja se fez presente (Brasil, 2015).

Em outro ponto, a preclusdo consumativa, na forma do Art. 507, do CPC/2015, pode
ocorrer, por exemplo, quando a parte interpde recurso de apelagdo ap6s a sentenca, dentro do
prazo correto de 15 dias, mas mesmo dentro desse periodo, ingressa com uma nova apelacao,
com o escopo de substituir a primeira pega. Na hipotese, a apresentacao da primeira apelagao
consumou o ato processual, visto que a oportunidade para a interposicao da peca foi ofertada,

devendo todas as suas razdes serem feitas em uma s6 oportunidade para que o processo tenha
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seu devido prosseguimento (Brasil, 2015).

A preclusdo logica, esculpida no Art. 1.000 do CPC/2015, consagra que a parte que
aceitar, expressa ou tacitamente, a decisdo nao podera recorrer. Ilustrativamente, se a parte,
devidamente representada processualmente, celebra um acordo na audiéncia a que alude o
Art. 334, do CPC/2015, mas posteriormente se arrepende e interpde recurso de apelagdo
contra a sentenca de homologagdo, essa conduta configura venire contra factum proprium
(Brasil, 2015).

Ja a preclusdao temporal, incide quando ¢ estabelecido um prazo para praticar o ato
processual e a parte permanece inerte. Por exemplo, quando se abre prazo para uma das
apresentar contestacdo no prazo de 15 dias e, mesmo sendo devidamente citado, ela nio
apresenta manifestacao, acaba por entrar em revelia (ex vi Art. 344, do CPC/2015).

Além destes exemplos, existem ainda diversos outros espalhados pela legislagdo,
como: “decorrido o prazo, extingue-se o direito de praticar ou de emendar o ato processual,
independentemente de declaracdo judicial, ficando assegurado, porém, a parte provar que nao
o realizou por justa causa” (Art.223, do CPC); “os atos das partes consistentes em declaragdes
unilaterais ou bilaterais de vontade produzem imediatamente a constitui¢do, modificacao ou
extin¢do de direitos processuais” (Art. 200, do CPC) (Brasil, 2015).

A doutrina discute a preclusdo pro iudicato, que seria a extingdo de um poder do
Estado Juiz. Entretanto, sua nomenclatura mais correta, seria aquela vinculada com o
“principio da invariabilidade da sentenca”, que impde ao magistrado o impedimento de
decidir novamente sem que haja aprofundamento cognitivo. Importa salientar que parte da
doutrina entende que a preclusdo temporal ndo se aplica ao magistrado, visto que seus prazos
sdo considerados improprios e nao-preclusivos (Bueno, 2023).

Com efeito, a preclusdo — especialmente a temporal — em nada se confunde com a
prescri¢do e com a decadéncia. Embora possa haver confusdo entre esses institutos pelo fato
de todos se relacionarem a ideia de tempo e inércia, a decadéncia € a extingdo do direito pela
falta de exercicio dentro de um determinado prazo prefixado, atingindo indiretamente a acao.
Ja a prescricao ¢ a extingao da eficacia de determinada pretensdo, ou seja, a extingao de uma
pretensdo, em virtude da inércia de seu titular durante certo lapso temporal.

Com isto, verifica-se que a prescricao e a decadéncia sdo institutos de direito material,
enquanto a preclusdo € instituto de direito processual. Por outro lado, hd uma aproximacao da
preclusdo com a coisa julgada formal, por trazer efeitos para dentro do proprio processo, ou
seja, os chamados endoprocessuais (eficacia interna) (Bueno, 2023).

Dessa forma, toda a maquina processual possui a preclusdo como um dos seus pilares,
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sendo uma ferramenta processual que ndo apenas visa assegurar a celeridade e a regularidade
procedimental, mas também desempenha um papel crucial ao garantir que a prestagao
jurisdicional siga um percurso ordenado, coerente, eficaz e aderente ao formalismo
processual.

Ao estabelecer limites temporais e logicos para a pratica de atos processuais, a
preclusdo contribui para a constru¢do de uma trajetoria processual que seja clara, previsivel e
orientada para a resolucao efetiva de conflitos. Essa delimitagdo temporal e 16gica ndo apenas
impede a procrastinagdo indevida, mas também assegura que as partes e os operadores
juridicos atuem de maneira estruturada e em conformidade com os ritos estabelecidos.

A utilizacdo da preclusdo, nesse contexto, ndo se restringe apenas a eficiéncia
processual, mas também estd intrinsecamente ligada a garantia de direitos e segurangas
fundamentais dos individuos envolvidos no processo. Consequentemente, ao delinear o
caminho a ser seguido, a preclusdo fornece uma base sélida para a protecdo dos interesses das
partes, evitando dissabores e assegurando que todas as etapas do processo se desenvolvam de
acordo com os principios € normas estabelecidos.

Exposta a relevancia do instituto da preclusdo no ordenamento juridico, notadamente
no processo civil, como um marco fundamental que pode demarcar diferentes faculdades
inclusas nos processos, oportuno observar como os Tribunais vém interpretando e aplicando
tais institutos. Para isso, identificaram-se precedentes relevantes que aplicam ou tratam sobre

o instituto da preclusdo em suas espécies, iniciando-se pela consumativa.

AGRAVO DE INSTRUMENTO. NEGOCIOS JURIDICOS BANCARIOS.
EXECUCAO DE TITULO EXTRAJUDICIAL. IMPENHORABILIDADE DA
PROPRIEDADE RURAL. PRECLUSAO CONSUMATIVA OPERADA.
PRECEDENTES. AINDA QUE A IMPENHORABILIDADE SEJA MATERIA DE
ORDEM PUBLICA E POSSA SER ARGUIDA A QUALQUER TEMPO E GRAU
DE JURISDICAO, JUSTAMENTE PELA NATUREZA DA ARGUICAO, TAL
INSTITUTO TAMBEM ESTA SUJEITO A PRECLUSAO CONSUMATIVA, SOB
PENA DE POSSIBILITAR DISCUSSAO INFINITA A RESPEITO DA MATERIA.
INVIAVEL A DISCUSSAO DO PONTO QUESTIONADO NESTA INSTANCIA,
EIS QUE A MATERIA ESTA ABARCADA PELA PRECLUSAO
CONSUMATIVA, POIS JA FOI ANALISADA EM SEDE DE AGRAVO DE
INSTRUMENTO JA JULGADO. AGRAVO DE INSTRUMENTO NAO
CONHECIDO (TJ/RS, 2024).

Quanto a preclusao logica:

AGRAVO DE INSTRUMENTO. DIREITO TRIBUTARIO. EXECUCAO FISCAL.
RENUNCIA AO PRAZO. PRECLUSAO LOGICA. NAO CONHECIMENTO. 1. A
parte que aceita a decisdo expressa ou tacitamente ndo podera recorrer, nos termos
do art. 1.000, caput, do CPC. Precedentes do TJRS. No caso, resta configurada a
prévia de preclusdo logica, uma vez que a propria parte ora recorrente se deu por
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ciente e renunciou ao prazo recursal, de modo que ndo pode, posteriormente,
apresentar recurso contra a mesma decisdo. Ainda, eventual nova intimagdo
referente a decisdo atacada (equivoco do sistema pois ja se dera a parte por intimada)
ndo tem o conddo de renovar o prazo recursal, visto que ja consumada a preclusdo
légica. Nao conhecimento do recurso. 2. Além disso, mesmo que ndo fosse o caso,
estaria consumada também a preclusdo temporal. O prazo para interposi¢do do
agravo de instrumento ¢ de 15 dias tteis, contados da data da intimagdo da decisdo,
de acordo com o §5° do art. 1.003 c/c o art. 219 do CPC. Considerando que se trata
de prazo da Advocacia Publica da Fazenda Publica, goza a agravante de prazo em
dobro para todas as suas manifesta¢des processuais, nos termos do art. 183 do CPC.
In casu, o referido lapso temporal transcorreu sem interposi¢ao de qualquer recurso.
Ademais, no caso, o prazo sugerido no E-proc, contudo, ndo afasta o onus da
exequente em interpor o recurso dentro do prazo legal. Precedentes do STJ.
AGRAVO DE INSTRUMENTO NAO CONHECIDO, EM DECISAO
MONOCRATICA (TJ/RS, 2023a).

Quanto a preclusdo temporal, interessantes o posicionamento que segue:

AGRAVO DE INSTRUMENTO. SUCESSOES. INVENTARIO. ACORDO
EXTRAJUDICIAL ENTRE OS HERDEIROS. OBRIGACAO DE FAZER
IMPOSTA POR DECISAO JUDICIAL. IMPOSSIBILIDADE DE REEXAME DE
QUESTOES JA DECIDIDAS. PRECLUSAO. INTIMACAO PESSOAL. MULTA
COMINATORIA. AUSENCIA DE INFLUENCIA NO CURSO DO PRAZO
RECURSAL. DECISAO REFORMADA. Dispde o art. 505 do Codigo de Processo
Civil que “nenhum juiz decidird novamente as questdes ja decididas relativas a
mesma lide”. Hipotese em que a determinagdo para que os herdeiros cumprissem os
termos do acordo sob pena de multa foi objeto de decisdo judicial ndo atacada no
tempo em que proferida, consumando-se a preclusdo temporal a inviabilizar o
reexame da questdo. A intimagdo pessoal é condi¢ao para a cobranca da multa, mas
ndo para a interposi¢ao de recurso, ndo impedindo a fluéncia do prazo recursal, uma
vez que sua finalidade é autorizar a cobranga de multa pelo descumprimento de
obrigacdo de fazer, nos termos da sumula 410 do Superior Tribunal de Justica.
Precedentes do TJRS. Agravo de instrumento provido (TJ/RS, 2023b).

Convém ainda colacionar julgado do Superior Tribunal de Justica, o qual ¢

responsavel pela uniformizagao jurisprudencial nacional:

AGRAVO EM RECURSO ESPECIAL N°208.414 - SP (2012/0154415-1) DECISAO
Trata-se de agravo nos proprios autos (art. 544, CPC) interposto contra decisdo que
inadmitiu o recurso especial (e-STJ fl. 797). O acérdao recorrido estd assim ementado
(e-STJ fl. 244): “ACAO DE INDENIZACAO. CUMPRIMENTO DE SENTENCA.
DISCUSSAO DE QUESTOES SOBRE AS QUAIS SE OPEROU A PRECLUSAO.
IMPOSSIBILIDADE. RECURSO IMPROVIDO.” Os embargos de declaragdo foram
rejeitados. Nas razdes do recurso especial (e-STJ fls. 769/779), interposto com
fundamento no art. 105, III, “a”, da CF, a recorrente alegou violagdo dos arts. 183 e
473 do CPC. Sustentou que ndo estaria preclusa a discussdo sobre a responsabilidade
da denunciada a lide, ora recorrente, em arcar com os honorarios advocaticios da fase
de cumprimento de sentenca e com a multa do art. 475-J do CPC. No agravo (e-STJ
fls. 800/808), afirma a presenga de todos os requisitos de admissibilidade do especial.
A recorrida apresentou contraminuta (e-STJ fls. 811/815). E o relatorio. Decido. Na
linha da jurisprudéncia desta Corte, configura se a preclusio logica e temporal quando
a parte ndo interpde o competente recurso contra decisdo que lhe foi desfavoravel,
deixando de impugnar a matéria no momento processual oportuno. Nesse sentido:
“AGRAVO REGIMENTAL. AGRAVO EM RECURSO ESPECIAL.
IMPUGNACAO DE PERITO. NULIDADE RELATIVA. PRECLUSAO. 1 . Se as
questdes trazidas a discussdo foram dirimidas, pelo Tribunal de origem, de forma
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suficientemente ampla, fundamentada e sem omissdes deve ser afastada a alegada
violagdo ao art. 535 do Cddigo de Processo Civil. 2. A impugnacdo da nomeagéo do
perito deve ser alegada na primeira oportunidade de falar nos autos, sob pena de
preclusdo. 3. Agravo regimental a que se nega provimento.” (AgRg no AREsp
428.933/SP, Rel. Ministra MARIA ISABEL GALLOTTI, QUARTA TURMA,
julgado em 27/03/2014, DJe 03/04/2014.) "RECURSO ESPECIAL. ACAO
INDENIZATORIA. LEVANTAMENTO DE VALORES DE FGTS POR
ADVOGADOS SEM REPASSE A ASSOCIACAO. FRAUDE PROCESSUAL
RECONHECIDA. CONDENACAO PENAL. NEGATIVA DE PRESTACAO
JURISDICIONAL. AUSENCIA. LEGITIMIDADE ATIVA. FUNDAMENTO NAO
IMPUGNADO. SUMULA N° 283/STF. CERCEAMENTO DE DEFESA.
INEXISTENCIA. RESPONSABILIDADE DOS PROCURADORES, DANOS
MATERIAIS E DANOS MORAIS. REVISAO. SUMULA N° 7/STJ. LAUDO
PERICIAL. IMPUGNACAO. PRECLUSAO. PRECEDENTES. SUCUMBENCIA
RECIPROCA. SUMULA N° 7/STJ. (...) 5. A declaragdo de nulidade relativa depende
da iniciativa da parte interessada, devendo ser alegada na primeira oportunidade que
tenha para se manifestar no processo, sob pena de preclusdo logica e temporal.
Precedentes. 6. Na hipdtese, se a parte considerava incorreto o indice determinado
pelo perito no laudo técnico, deveria ter impugnado sua indicacdo na primeira
oportunidade que teve para falar nos autos, o que, como afirmado pelo Tribunal local,
deixou de fazer por duas vezes, operando-se a preclusdo. (...) 8. Recursos especiais
ndo providos." (REsp 1371431/RJ, Rel. Ministro RICARDO VILLAS BOAS
CUEVA, TERCEIRA TURMA, julgado em 25/06/2013, DJe 08/08/2013.) No caso
dos autos, o Tribunal de origem entendeu que a discussdo referente a responsabilidade
da recorrente, denunciada a lide, em arcar com os honorarios advocaticios da fase de
cumprimento de sentenga estaria acobertada pela preclusdo. Confira-se o seguinte
trecho do acérddo recorrido (e-STJ fls. 752/753): "Depreende-se dos autos que toda a
matéria ventilada nas razdes recursais, encontra se acobertada pelo manto da
preclusdo. Ora. Uma vez condenada, juntamente com a Requerida, a restituir os
valores devidos a Autora, certo é que a responsabilidade entre a litisdenunciada, ora
Agravante, e a empresa requerida, é solidaria. Assim, ndo ha como pretender
eximir-se do pagamento das quantias devidas a Autora. De se ressaltar, por oportuno,
que a Agravante ja requereu sua exclusdo da lide, pleito que foi indeferido pelo d.
Magistrado de primeiro grau. Observo, ainda, que desta decisdo, ndo houve
interposigdo de recurso, estando preclusa a matéria, portanto. Por tal razéo, tenho que,
nesta fase processual, descabe qualquer discussdo a esse respeito." Correta a decisdo
da Corte local. E incontroverso que houve a condenagio da recorrente quando do
julgamento da denunciagdo a lide, oportunidade na qual ficou decidido que a
denunciada seria responsavel por todas as custas do processo, até o seu término. Se a
agravante ndo tivesse se conformado com essa decis@o, deveria ter interposto o
competente recurso a instincia ad quem para discutir a sua irresignacao. Além disso,
ndo tendo sido interposto recurso contra a decisdo que indeferiu sua exclusao da lide
apos o pagamento da quantia principal a denunciante, ficou evidenciada a preclusao
logica e temporal da matéria, a qual ndo podia ser objeto de discussio em momento
processual posterior. Ante o exposto, NEGO PROVIMENTO ao agravo, nos termos
do art. 544, § 4°, II, "a", do CPC. Publique se e intimem-se. Brasilia-DF, 28 de
outubro de 2014. Ministro ANTONIO CARLOS FERREIRA Relator (STJ, 2014).

Os precedentes supracitados ilustram a aplicag@o pratica do instituto da preclusdo em
diferentes contextos processuais. Neles, tal instituto processual ¢ evidenciado como um
mecanismo fundamental para garantir a seguranca juridica e a efetividade do devido processo
legal. Entretanto, vale uma contextualizagdo das situagdes fatico-processuais submetidas a tais
andlises jurisdicionais.

No primeiro caso, discute-se a impenhorabilidade da propriedade rural, argumentando
que a matéria esta abarcada pela preclusao consumativa, pois ja foi analisada em outro
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recurso. O Tribunal decidiu que, embora a impenhorabilidade seja uma matéria de ordem
publica e possa ser arguida em qualquer momento do processo, ela também esta sujeita a
preclusdo consumativa. Isso significa que, uma vez que a questdo ja tenha sido analisada e
decidida em uma instancia anterior do processo (no caso, em um agravo de instrumento ja
julgado), ela ndo pode ser novamente discutida na mesma instincia, sob pena de permitir
discussdes infinitas sobre 0 mesmo assunto.

A decisdo ressalta a importancia da preclusdo consumativa para evitar a reabertura de
discussdes ja encerradas, garantindo a estabilidade e a seguranca juridica das decisdes
judiciais. Além disso, demonstra que mesmo questdes de ordem publica estdo sujeitas a essa
forma de preclusdo, uma vez que sua reabertura poderia gerar uma indefini¢do prolongada e
prejudicial ao processo.

No segundo caso, a agravante renunciou ao prazo recursal e apds erro sist€émico que
abriu novo prazo, entendeu por interpor o recurso, inclusive fora do prazo legal, em manifesta
preclusao l6gica, via consequencial o Tribunal de Justica do Rio Grande do Sul ndo conheceu
do recurso, fundamentando sua decisdo nas modalidades de preclusdo: a preclusao logica e a
preclusao temporal.

Nos demais casos, a preclusdo logica e temporal foi aplicada para rejeitar recursos
intempestivos e evitar a revisdo de questdes ja decididas. Evidencia-se, portanto, como a
preclusdo ¢ essencial para a organizagdo e eficiéncia do sistema judiciario, impedindo a
reabertura de discussoes ja encerradas e garantindo a estabilidade das decisdes judiciais.

A jurisprudéncia trazida ilustra claramente como a preclusdo ¢ uma ferramenta
fundamental na pratica juridica, destacando sua importancia para a eficiéncia e a ordem no
processo judicial. Além disso, a preclusdo, seja ela consumativa, logica ou temporal, atua
como um mecanismo que impede que as partes contestem ou pratiquem atos processuais
indefinidamente, garantindo a estabilidade das decisdes judiciais e o avanco adequado do
processo.

Dessa forma, ao reconhecer a preclusdo, os Tribunais estdo respeitando a seguranga
juridica e evitando que as partes manipulem o sistema processual de maneira protelatdria ou
rediscutir, indefinidamente, decisdes ja estdveis. Dai a essencialidade para a celeridade e a
efetividade da Justica, pois se permite que os litigios sejam resolvidos de forma mais célere e
justa.

Portanto, os casos apresentados evidenciam como a preclusdo ¢ uma pega-chave no
funcionamento do sistema juridico, assegurando que o processo siga seu curso de maneira

ordenada e que as decisdes judiciais tenham a devida forca e estabilidade.
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E salutar mencionar que, por mais que os julgados apresentados anteriormente tiveram
como foco principal da analise a preclusdo, isso ndo significa que ela ndo seja observada em
todos os casos, mas sim que sua nao observacao ou descumprimento pode gerar discussoes
como as que foram objeto de andlise pelos Tribunais.

Evidenciam-se, também, os efeitos negativos da ndo observancia do instituo.
Destaca-se a prote¢do da boa-fé. Nao fosse pela preclusdo, as partes poderiam
deliberadamente protelar o processo, criando atrasos e complicagdes, muitas vezes como uma
tatica para obter vantagens em detrimento da parte adversa.

Isso se materializa na interposicdo de recursos protelatorios, na reabertura de
discussodes ja superadas ou na apresentacdo de novas alegagdes em momentos inoportunos,
ferindo de morte o principio da boa-fé processual — implicito no Art. 5°, do CPC/2015 (Brasil,
2015).

Dessa forma, a preclusdo em todas suas formas de manifestagdo garante a ordem,
estabelecendo um limite para a pratica de atos processuais. De maneira simples, se o juiz
decide sobre algum fato e concede o devido prazo, a preclusdo impede qualquer revisao
posterior por parte dele.

A preclusdo ¢ vista como uma forma de evitar a revisdo indefinida de questdes
processuais, promovendo a celeridade e a seguranga juridica no sistema judiciario (Grinover,
2005). Destaca-se que a ma-fé ¢ considerada ato atentatorio a dignidade da justiga, implicito
no Art. 5, do CPC (Brasil, 2015).

Diante disso, quando a preclusdo nao ¢ devidamente observada, a maquina judiciaria é
acionada por razdes evitaveis, resultando em custos significativos e atrasos consideraveis na
entrega da Jurisdicdo. Isso ocorre devido a necessidade de realizar procedimentos adicionais,
como audiéncias extras, analise de recursos e agdes corretivas, todos os quais consomem
recursos financeiros e tempo consideravel, impactando adversamente a eficiéncia do sistema
judicial e a celeridade na resolugdo dos litigios.

Ademais, a preclusdo contribui para o nascimento da coisa julgada, o que impossibilita
que assuntos ja tratados sejam reexaminados por mera vontade da parte. Contudo, nota-se,
que o ndo respeito ao instituto da preclusdo pode trazer inumeros efeitos negativos para o
processo, como, por exemplo, a nulidade de todo o processo e o desperdicio do poder

judiciario, gerando demora a prestagdo jurisdicional por parte do estado (Rubin, 2018).

3 Consideracoes Finais
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A preclusdo, como mencionado anteriormente, transcende a mera formalidade
processual para se consolidar como um dos pilares fundamentais do sistema juridico,
desempenhando um papel crucial no sistema juridico processual, atuando como um
mecanismo para evitar a perpetuagao de debates e controvérsias interminaveis no decorrer do
processo.

Ao estabelecer limites temporais e processuais para a pratica de determinados atos, a
preclusdo ndo apenas organiza a marcha processual, mas também a impulsiona,
conferindo-lhe a eficiéncia e a ordem indispensaveis para a entrega de uma justigca célere e
eficaz. Mais do que um mero instrumento de organizagdo, a preclusdo se entrelaca
intrinsecamente com a seguranga juridica, essencial para a estabilidade do ordenamento.

Em vistas a determinar que certos direitos ou oportunidades processuais sejam
perdidos apos determinado tempo, ou estagio do processo, ela promove a certeza e a
estabilidade das decisdes judiciais, o que ¢ fundamental para garantir a confianca das partes
no sistema juridico e para assegurar a previsibilidade e a uniformidade nas decisdes judiciais.

Contudo, a auséncia de observancia da preclusdo pode desencadear uma série de
consequéncias profundamente negativas, deteriorando a propria esséncia do devido processo
legal. Primeiramente, sua inagdo pode resultar em atrasos e entraves no andamento do
processo, prejudicando a celeridade e a efetividade da justica. Além disso, pode gerar
incertezas e insegurancas juridicas, pois as partes perdem a clareza sobre os limites de suas
faculdades processuais, criando um cendrio de imprevisibilidade processual.

Outro aspecto importante a ser considerado ¢ o impacto a igualdade processual.
Quando uma das partes ¢ indevidamente beneficiada pela nao aplicacdo da preclusdo,
instaura-se um desequilibrio flagrante, favorecendo aqueles que agem de ma-fé ou que
buscam deliberadamente obstruir o regular desenvolvimento do processo. Tal desvio nao so6
fragiliza a equidade, mas compromete severamente a imparcialidade que se espera de um
sistema judicial justo.

Portanto, torna-se imperativo que a preclusdo seja nao apenas adequadamente
respeitada, mas rigorosamente aplicada ao longo de todas as fases do processo, como guardia
da eficiéncia, da justi¢a e da seguranga juridica. Somente dessa forma o devido processo legal
pode ser assegurado, permitindo que as partes tenham acesso a uma tutela jurisdicional
adequada e que os objetivos do processo enquanto mecanismo de solucao de conflitos sejam
alcancgados.

Ante o exposto, a importincia da preclusdo no ordenamento juridico brasileiro se

revela inquestiondvel. Ela age como um filtro essencial, impedindo que atos processuais
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sejam praticados fora dos prazos legalmente estabelecidos, que se tornem incompativeis com
outros atos ja concluidos ou que sejam repetidos de forma indevida. Através das diretrizes da
preclusdo torna-se impossivel o abuso de poder processual pelas partes, haja vista que a
preclusdo inibe esta pratica, protegendo através de seus efeitos a boa-fé processual.

Ademais, notou-se que quando ha a inobservancia deste importante instituto a grande
maquina judiciaria ¢ movida sem motivo, desperdigando tempo, e gerando gastos
desnecessarios ao Estado, quando podia estar sendo movida com questdes de maior
relevancia, além de postergar de maneira significativa a resolugdo a prestacao jurisdicional.

Por fim, através das andlises aprofundadas executadas, conclui-se que a preclusdo
assegura a efetividade do devido processo, ndo permitindo o retardo da marcha processual
progressiva, garantindo uma dura¢do razoavel e a protecdo da boa-fé, por resultado, a

eficiéncia na prestacao jurisdicional.
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A importancia do clima organizacional para o
cultivo da cultura de  aprendizagem
organizacional

Samia Cristiane Ciliato!
Tais Steffenello Ghisleni?

Resumo: O clima organizacional estd relacionado & maneira como os
colaboradores percebem o ambiente em que exercem suas atividades,
influenciando o comportamento e a motivacdo deles. Pode-se afirmar que o
clima organizacional reflete o estado de espirito da propria organizagdo. Com o
proposito de identificar aspectos do clima organizacional que contribuem para o
fomento da cultura de aprendizagem organizacional, os dados coletados através
da Pesquisa de Clima Organizacional foram interpretados a partir da estatistica
descritiva simples. Este estudo tem um carater exploratorio, descritivo e
transversal, com abordagem quali-quantitativa. Os procedimentos da pesquisa
foram orientados por meio de um estudo de caso em uma Institui¢do Financeira
Cooperativa que possui mais de 100 anos de atuagdo nos mercados dos estados
do Rio Grande do Sul e Minas Gerais, com atuagdo na regido central desses
estados. Os resultados permitiram identificar que aspectos importantes do clima
organizacional estdo diretamente relacionados a cultura de aprendizagem
organizacional. A medida que as oportunidades de melhoria identificadas neste
estudo foram exploradas pela organizacdo, havera um aumento potencial do
impacto das experiéncias de aprendizagem no desenvolvimento dos
profissionais. Isso, por sua vez, resultarda em uma maior satisfacdo dos
colaboradores com a organizagdo, estimulando a inovagdo em produtos e
servigos, bem como o alcance dos resultados de negocios.

Palavras-chave: treinamento ¢ desenvolvimento; lideranga; engajamento.

The importance of organizational climate for
cultivating a culture of organizational learning

Abstract: Organizational climate is related to how employees perceive the
environment in which they carry out their activities, influencing their behavior
and motivation. It can be stated that the organizational climate reflects the
organization's overall state of mind. Aiming to identify aspects of the
organizational climate that contribute to fostering a culture of organizational
learning, data collected through the Organizational Climate Survey were
interpreted using basic descriptive statistics. This study has an exploratory,
descriptive, and cross-sectional character, with a qualitative-quantitative
approach. The research procedures were guided by a case study conducted in a
Cooperative Financial Institution with over 100 years of operation in the markets
of the states of Rio Grande do Sul and Minas Gerais, particularly in the central
regions of these states. The results made it possible to identify that key aspects of
the organizational climate are directly related to the culture of organizational
learning. As the improvement opportunities identified in this study are explored
by the organization, there will be a potential increase in the impact of learning
experiences on the development of professionals. This, in turn, will lead to
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greater employee satisfaction with the organization, encouraging innovation in
products and services, as well as the achievement of business outcomes.
Keywords: training and development; leadership; engagement.

La importancia del clima organizacional para
el fomento de la cultura de aprendizaje organizacional

Resumen: FEl clima organizacional esta relacionado con la manera en que los
colaboradores perciben el ambiente en el que desarrollan sus actividades,
influyendo en su comportamiento y motivacion. Se puede afirmar que el clima
organizacional refleja el estado de animo de la propia organizacion. Con el
propdsito de identificar aspectos del clima organizacional que contribuyen al
fomento de una cultura de aprendizaje organizacional, los datos recolectados a
través de la Encuesta de Clima Organizacional fueron interpretados a partir de
estadistica descriptiva simple. Este estudio tiene un caracter exploratorio,
descriptivo y transversal, con un enfoque cuali-cuantitativo. Los procedimientos
de la investigacion se guiaron mediante un estudio de caso en una Institucion
Financiera Cooperativa con mas de 100 afios de actuacion en los mercados de los
estados de Rio Grande do Sul y Minas Gerais, con presencia en la region central
de dichos estados. Los resultados permitieron identificar que aspectos
importantes del clima organizacional estan directamente relacionados con la
cultura de aprendizaje organizacional. A medida que las oportunidades de mejora
identificadas en este estudio sean exploradas por la organizacién, habra un
aumento potencial del impacto de las experiencias de aprendizaje en el desarrollo
de los profesionales. Esto, a su vez, resultara en una mayor satisfaccion de los
colaboradores con la organizacion, estimulando la innovacion en productos y
servicios, asi como el logro de los resultados de negocio.

Palabras clave: capacitacion y desarrollo; liderazgo; compromiso.

1 Introducao

Ao longo da histéria e de alguns marcos importantes, a exemplo as revolugdes
industriais, demandam uma maior atencdo das liderancas em questdes relacionadas a
motiva¢do e qualidade de vida no trabalho e em meio as transformagdes, o colaborador
passa a ter um papel mais relevante no processo produtivo (Silva; Tavares; Franca, 2020).
Nas ultimas décadas a preocupacao dos lideres a respeito da percepgao dos colaboradores
no que se refere ao ambiente de trabalho estd cada vez maior. E perceptivel que as
organizagdes tém se esfor¢ado e investido substancialmente para proporcionar um
ambiente de trabalho satisfatério aos seus colaboradores (Andrade; Fischer; Stefano,
2015).

Notadamente, uma vez que a organizacdo entende as necessidades de seus
colaboradores e impulsiona fatores motivacionais, o clima organizacional torna-se mais
agraddvel e satisfatorio. Por consequéncia, um colaborador motivado e satisfeito

profissionalmente produz mais e com melhor qualidade (Silva; Tavares; Franga, 2020).
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A partir do contexto exposto acerca do clima organizacional e sua relevancia para
intensificar a satisfagdo dos colaboradores com sua organizacao e dos estudos realizados
para compreender sobre o tema nos ultimos tempos, surge o questionamento sobre o
impacto do clima organizacional na cultura de aprendizagem organizacional. A partir
dessas consideragdes, o objetivo principal deste estudo ¢ identificar os aspectos do clima
organizacional que contribuem para o fomento da cultura de aprendizagem organizacional.

Neste contexto, este artigo se propde a aprofundar a compreensdo dos fatores que
moldam o clima organizacional em relagdo a promocao de uma cultura de aprendizagem
eficaz. Ao explorar os componentes fundamentais do clima organizacional e sua
interligacdo com a cultura de aprendizagem, este estudo busca langar luz sobre como esses
elementos se entrelagam para apoiar o desenvolvimento organizacional. Nas segdes
subsequentes, serdo detalhados os conceitos essenciais do clima organizacional, a
metodologia adotada para investigar esses aspectos, a apresentagdo dos resultados obtidos
e, por fim, reflexdes conclusivas sobre a conversao desses achados para o incentivo

transmitido das praticas organizacionais e o estimulo a aprendizagem constante.

2 Clima Organizacional

Equilibrar as financas da organizagdo, gerir resultados e despesas, estruturar e
organizar processos € tracar estratégias para aumentar a satisfacdo dos clientes eram os
pilares centrais que traduziam sucesso organizacional. Atualmente, reconhecer o capital
humano e investir em boas praticas para aperfeicoar o clima organizacional sd3o
mandatdrios para que a organizagao prospere nos negocios (Arins, 2019).

Nessa perspectiva, a gestdo do clima organizacional ¢ apontada como um
importante fator para a gestdo organizacional (Keller; Aguiar, 2020). O clima
organizacional nada mais ¢ do que a percep¢ao dos colaboradores a respeito de politicas,
padrdes, normas e agdes € o0 modo como esses elementos sdo percebidos influenciam no
alcance dos resultados organizacionais, a0 mesmo tempo em que impacta na conduta dos
colaboradores que pertencem aquela organizacdo (Santos; Paranhos, 2017). O clima
organizacional ¢ um conceito interessante para o entendimento do modo como o contexto
organizacional sensibiliza o comportamento, atitudes e decisdes dos colaboradores

pertencentes a esse ambiente, a qualidade de vida no trabalho e o desempenho da
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organizagdo, ao mesmo tempo em que denota elementos normativos e orientadores do
comportamento humano nas organizacoes (Bizarria; Moreira; Moreira; Lima, 2016).

Com base nessa constatacdo, inumeros pesquisadores sugerem fortes vinculagdes
presentes entre o clima organizacional e outros elementos relevantes do contexto
corporativo, por exemplo: satisfacdo no trabalho, desenvolvimento profissional, bem-estar,
lideranca, produtividade, turnover, estresse, desempenho, entre outros (Keller; Aguiar,
2020). Vale destacar que entre os estudos realizados a respeito de clima organizacional ha
uma variedade de dimensdes elencadas e relacionadas, no entanto, algumas aparecem com
maior frequéncia, a exemplo: autonomia, valorizagdo, recompensas, lideranca, suporte e
apoio e estrutura organizacional (Sierra; Marchiano; Banzato; Rabechini Junior, 2017).

A pesquisa de clima organizacional ¢ instrumento de gestdo estratégica de pessoas,
dado que permite a mensuragdo do nivel de satisfagdo e comprometimento dos
colaboradores com a organizag@o e possibilita que a organizacdo intervenha, a partir de
estratégias e agdes, em indicadores que apresentam oportunidade de melhoria. Em outras
palavras, a gestdo do clima organizacional viabiliza que a organizagdo atue para
impulsionar o desenvolvimento das pessoas, extrair a maior produtividade e a melhor
qualidade nas entregas do colaborador (Santos; Paranhos, 2017).

A vista disso, constata-se que um clima organizacional satisfatorio e harménico
viabiliza um ambiente com elementos motivacionais importantes aquela organizacao,
melhora as interacdes interpessoais, amplia o nivel de satisfagdo dos colaboradores e
intensifica a qualidade, produtividade e o desempenho da organizagdo. Por outro lado, um
clima organizacional desfavoravel ocasiona em insatisfagdo e desmotivacdo no trabalho,
acarreta conflitos e reflete em menor produtividade e qualidade (Silva; Tavares; Franga,
2020).

Em consequéncia disso, pode-se perceber que o clima organizacional ¢ um conceito
importante e requer a atencao das liderancas, em razao de que a medida que a organizacao
consegue estabelecer um clima organizacional adequado e satisfatorio, proporcionard um
ambiente organizacional que favorece a motivagdo entre seus colaboradores e
consequentemente impactard nos alcances de direcionadores estratégicos e resultados do
negocio (Silva; Tavares; Franga, 2020).

Notadamente, achados empiricos corroboram que o clima organizacional exerce um
efeito expressivo sobre o desempenho organizacional (Keller; Aguiar, 2020). Em outros

termos, a eficiéncia da organiza¢do pode ser intensificada através da construcdo de um
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clima organizacional que observe as reais necessidades de seus colaboradores e ao passo
que esta canalize e direcione esse comportamento motivado de seus times rumo aos
objetivos organizacionais (Curvo; Heinzmann, 2017). Cabe ainda dizer que o clima
organizacional satisfatorio demanda de estimulos constantes por parte da organizagao e das
liderangas, por exemplo: estabelecer um ambiente seguro e de confianga, viabilizar o
equilibrio entre a vida pessoal e profissional, proporcionar beneficios atrativos e
condizentes com a realidade dos colaboradores, gerir a jornada do colaborador e também
realizar a pesquisa de clima organizacional (Garcia, 2021).

A pesquisa de clima organizacional por ser uma ferramenta de diagndstico de
fatores significantes para a organizagao, deve se utilizar dos resultados para o planejamento
e a estruturacdo de estratégias de gestdo de pessoas com o intuito de proporcionar a
melhoria no ambiente de trabalho (Bizarria; Moreira; Moreira; Lima, 2016). Para que a
gestdo do clima organizacional seja eficiente ¢ super relevante a comunicagdo de todo o
processo, desde a sensibilizagdo a respeito do processo avaliativo até o momento de
compartilhar os resultados com a organizacao a todos os seus atores organizacionais. Neste
topico reside algo interessante, existem diversas metodologias, algumas organizacgdes
estruturam sua propria metodologia e outras utilizam metodologias de mercado, tais como
o Great Place To Work (GPTW).

A GPTW ¢ uma renomada consultoria que apoia organizagdes a obterem os
melhores resultados por meio de uma cultura de confianga, alto desempenho e inovagao. A
pesquisa explora, em sua metodologia, 5 dimensdes: credibilidade, respeito,

imparcialidade, orgulho e colaboracao (Figura 1) (GPTW, 2020).

Figura 1 — 5 Dimensodes da Metodologia GPTW FOR ALL
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Fonte: GPTW (2020).

Além disso, para a organizacao estabelecer uma cultura de alta confianga e ser
considerada como um excelente lugar para trabalhar, faz-se necessario observar o
desempenho da organizagdo em relagdo as praticas culturais, que em resumo sao
ferramentas de gestdo de pessoas que possibilitam criar, manter e fortalecer a confianca

junto aos colaboradores, (Figura 2).

Figura 2 — Praticas Culturais
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empresa; e como da as boas-vindas aos novos diferenciada, ma_"-“)'ﬁda o espirito de equipe e colaboradores nas iniciativas de compartilhar

membros da equipe, recebendo-os e um ambiente de camaradagem. estas frutos também com a comunidade.

integrando-os ao time.

Fonte: GPTW (2020).
Outro dado importante, ¢ acerca do estagio do lider, ao longo da Jornada de

Lideranga. E possivel identificar os diferentes perfis de lideranca que compdem a

organizacdo, permitindo que a 4area de Gestdo de Pessoas possa trabalhar o
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desenvolvimento dos profissionais considerando seu momento profissional atual,
demandas e necessidades, para alavancar o desenvolvimento e atuagdo do profissional. Sdo

cinco estagios de lideranca (Figura 3).
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Figura 3 — Jornada da Lideranga
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Fonte: GPTW (2020).

E ainda, a partir dos resultados, consegue identificar indicadores importantes por
exemplo: Indice de Confianga que retrata a favorabilidade quanto ao clima organizacional,
o Employee Net Promoter Score - (e-NPS) que mensura a satisfacdo ou fidelidade dos
colaboradores ¢ o Indice de Velocidade da Inovagdo - (IVR) que avalia a capacidade da
organiza¢cdo em adaptacdo e inovagdo. A pesquisa € composta por 63 afirmativas e 2
perguntas abertas com a escala de respostas variando entre nunca ¢ verdade, na maioria das
vezes ndo ¢ verdade, as vezes € verdade, as vezes ndo, na maioria das vezes é verdade e
sempre ¢ verdade (GPTW, 2018). Importante dizer que a comunicagao ¢ o principal aliado
do processo porque através dela proporciona confianga aos colaboradores com o processo,
a medida que compreendem como se dard a aplica¢do e a devolutiva dos resultados, ao
mesmo tempo em que verificam o comprometimento da organizagdo de ajustar as variaveis
que apresentem oportunidades de melhoria através dos planos de acdo, tendo os
colaboradores envolvidos em todas as etapas, que proporcionara o sentimento de
pertencimento.

O desafio a organizagao, a area de Gestao de Pessoas ¢ as liderangas ¢ compreender
o nivel de satisfacdo do clima organizacional, identificar quais dimensdes demandam uma
maior ateng¢do e intervencdo e que devem ser priorizadas a fim de garantir a satisfacdo de
seus colaboradores. Em sintese, o clima organizacional € fator importante e essencial para
0 sucesso de uma organizagdo, ao passo que quando satisfatorio pode ajudar a aumentar a
produtividade, a criatividade, a inovacdo e o comprometimento dos seus colaboradores

com os desafios do negdcio e resultados organizacionais. Por outro lado, um clima
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organizacional negativo pode levar ao insucesso, a perda de produtividade,

competitividade no mercado e a baixa moral.

3 Metodologia

Este estudo buscou identificar aspectos do clima organizacional que contribuem
para o fomento da cultura de aprendizagem organizacional em uma institui¢ao financeira
cooperativa, para tanto, utilizou o seguinte instrumento de coleta de dados: a andlise
documental dos resultados da Pesquisa de Clima Organizacional do ano de 2023 realizado
pela Great Place to Work. Os resultados da Pesquisa de Clima foram interpretados a partir
da estatistica descritiva simples, que objetiva coletar, descrever, organizar e analisar um
conjunto de dados (Costa Neto, 2002).

A pesquisa foi realizada em uma Instituicdo Financeira Cooperativa que possui
mais de 100 anos no mercado e tem como propdsito construir uma sociedade mais
prospera. Oferece solugdes financeiras voltadas a diferentes segmentos de associados:
Segmento Pessoa Fisica, Segmento Pessoa Juridica e Segmento Agronegdcio. A Sede
Administrativa estd localizada na regido centro do Rio Grande do Sul e sua area de atuagao
esta situada na regido central dos estados do Rio Grande do Sul e Minas Gerais.

Neste estudo participaram os colaboradores que atuam na Instituicdo Financeira
Cooperativa, admitidos até 31 de marco de 2023, que tinham interesse ¢ disponibilidade
para participar. Neste contexto sdo 446 colaboradores, destes 291 estdo distribuidos em 36
agéncias que compdem a Cooperativa e 155 atuam na Sede Administrativa.

Vale informar que conforme prevé a resolucdo CNS/MS 510/2016 da Universidade
Franciscana (UFN) de Santa Maria (RS), o trabalho foi submetido para avaliacdo pelo
Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da instituigao, foi avaliado e aprovado
pelo Parecer de Numero 5.828.122, e, portanto, teve aprovagao para ser desenvolvido.

Ressalta-se que foram convidados para a pesquisa apenas os colaboradores (CLT,
Jovem Aprendiz, Estagidrios, Estatutarios), pois como critérios de inclusdo, considerou-se
relevante que o participante fizesse parte do quadro funcional da organizacdo. Como
critérios de exclusdo, consideraram-se os participantes admitidos apds 01 de abril de 2023
e demais partes que compdem o quadro social da institui¢do, a exemplo do Conselho

Fiscal, Conselho de Administracao e Associados.
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Esta pesquisa ¢ do tipo exploratoria, descritiva e transversal, adotando uma
abordagem quali-quantitativa. Seus procedimentos foram delineados através de um estudo
de caso. A abordagem exploratoria, conforme apontada por Gil (2007), permitiu a extensao
da familiaridade com o problema em questdo, tornando-o mais explicito. Além disso, a
pesquisa ¢ caracterizada como descritiva, uma vez que possibilitou a andlise de situagdes e
caracteristicas relevantes de pessoas, grupos ou fendomenos, conforme descrito por Sanchez
e Gamboa (2007).

Quanto a natureza temporal, trata-se de um estudo de corte transversal, visto que
realizou uma analise pontual e esporddica do fendmeno, conforme a definicdo de Gil
(2007). Este trabalho se configura como um estudo de caso, devido a analise minuciosa de
um caso especifico, com o intuito de compreender sua dindmica e desenvolver um modelo
passivel de generalizacdo para outras situacdes semelhantes, como indicado por Michel

(2015).

4 Resultados

Com a finalidade de identificar aspectos do clima organizacional que contribuem
para o fomento da cultura de aprendizagem organizacional em uma instituicdo financeira
cooperativa, neste capitulo apresentam-se os resultados e andlises do construto
sociodemografico e posteriormente a andlise dos resultados da pesquisa de clima

organizacional sob a perspectiva dos respondentes.
4.1 Perguntas de avaliacdo demogrdficas

Com a inten¢do de conhecer o perfil da amostra pesquisada, foram investigadas
variaveis de avaliacdo demograficas, tais como: idade, tempo de empresa, género, cor ou

etnia, orientacdo sexual, escolaridade, tipo de cargo e regido de atuagdo. A partir destes

dados, realizou-se estatistica descritiva simples.
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Quadro 1 —Idade

Idade Frequéncia Percentual
25 anos ou menos 46 12%
Entre 26 anos e 34 anos 173 44%
Entre 35 anos e 44 anos 127 32%
Entre 45 anos e 54 anos 35 9%
55 anos ou mais 4 1%
Nao Identificado 6 2%
Total 391 100%

Fonte: Dados da Pesquisa de Clima Organizacional (2023).

Conforme o Quadro 1, verifica-se que 44% dos colaboradores tém entre 26 e 34
anos, 32% dos quais tém entre 35 e 44 anos, 10% possuem mais de 45 anos e apenas 12%
dos profissionais possuem 25 anos ou menos. De forma geral, pode-se inferir que esse
percentual de profissionais com 25 anos ou menos retratam iniciativas da organizagdo para

programas de Jovem Aprendiz e Estagiarios, inclusive uma porta de entrada para os

profissionais iniciarem suas carreiras.

Quadro 2 — Género

Género Frequéncia Percentual
Feminino 207 53%
Masculino 174 45%
N3ao-binario 1 0,3%
Prefiro nao responder 6 2%
Nao identificado 3 1%
Total 391 100%

Fonte: Dados da Pesquisa de Clima Organizacional (2023).

Quanto ao género, o que chama a atencdo ¢ a predominancia do género feminino

com 53% entre os profissionais. E ainda, vale destacar que mesmo sendo baixo o

percentual, 2% dos colaboradores optaram por nao responder.
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Quadro 3 — Orientagdo Sexual

Orientacdo Sexual Frequéncia Percentual
Bissexual 8 2%
Heterossexual 358 91,6%
Homossexual 12 3,1%
Prefiro nao responder 10 2,6%
N3o identificado 3 0,8%
Total 391 100%

Fonte: Dados da Pesquisa de Clima Organizacional (2023).

No que se refere a orientacio sexual hd a predominancia de profissionais
heterossexuais, cerca de 92% dos respondentes (Quadro 3). Esta varidvel demonstra a
necessidade de incluir diversidade e inclusdo na atragdo de profissionais no mercado e
explorar essa pauta, enquanto marca empregadora, com o objetivo de se posicionar de

forma que todos os profissionais se sintam confortaveis e bem-vindos para fazer parte da

organizagao.

Quadro 4 — Cor ou Etnia

Cor ou Etnia Frequéncia Percentual

Amarela 2 1%
Branca 326 83%
Parda 36 9%
Preta 18 5%
Prefiro nao responder 6 2%
Nao identificado 3 1%

Total 391 100%

Fonte: Dados da Pesquisa de Clima Organizacional (2023).

Novamente, pode-se perceber a oportunidade da organizacdo de explorar a
diversidade de cor e etnias, uma vez que 83% dos profissionais se consideram brancos.

Apenas 15% dos profissionais consideram-se amarelos, pardos ou pretos.

94



Saber Humano, ISSN 2446-6298, v. 15, n. 26, p. 83-107, jan./jun. 2025

Figura 4 — Regido de Atuagdo

Regido de Atuacao

NA: WG

Fonte: Dados da Pesquisa de Clima Organizacional (2023).

Hé ainda uma predominancia de participantes do RS, mesmo que a expansio tenha
comegado ha 4 anos e o estado mineiro conte com a presenga de 15 agéncias, ainda a

atuagdo no RS apresenta um maior nimero de colaboradores (Quadro 5).

Quadro 5 — Tempo de Empresa

Tempo de Empresa Frequéncia Percentual
Até 1 ano 50 13%
Entre 1 e 2 anos 90 23%
Entre 3 ¢ 5 anos 78 20%
Entre 6 e 10 anos 70 18%
Entre 11 e 15 anos 56 14%
Entre 16 ¢ 20 anos 28 7%
Mais de 20 anos 13 3%
Nao identificado 6 2%
Total 391 100%

Fonte: Dados da Pesquisa de Clima Organizacional (2023).

Cerca de 56% dos colaboradores t€ém até 5 anos de atuacdo, este dado reflete a
expansdo da organizacdo para o estado de Minas Gerais que iniciou em 2019 e atualmente
o estado mineiro conta com 15 agéncias, com a estimativa de abertura de mais 6 agéncias
ainda em 2023 e fruto também da reestruturagdo da governanga corporativa que iniciou em
2020, diversos profissionais foram realocados e muitas posi¢des novas surgiram para
compor a area da Sede Administrativa. No entanto, h4 um nimero consideravel de

profissionais que tém uma jornada mais longa na organizacdo, cerca de 42% dos
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colaboradores possuem mais de 6 anos de empresa, o que permite inferir que escolhem esta
organizagao para construir ¢ consolidar sua carreira profissional.
Por fim, mas ndo menos importante, uma das perguntas demograficas ¢ sobre ag¢des

de diversidade e inclusdo realizadas pela organizagao.

Figura 5 — Ac¢des de Diversidade e Inclusdao

Sobre as ac6es de diversidade e inclusao, vocé:

B Conhece e acredita que sua entidade ou 2 empresa 2 aplica
de maneira verdadeira

B Conhece, mas nao vé ela ser aplicada no dia a dia

B Conhece e percebe algumas das acoes, mas nem todas,
serem aplicadas nodia a dia

N&o conhece, mas acredita que ela é aplicada de maneira
verdadeira

B Nao conhece e nao vé ela ser aplicada no dia a dia

B Nao ldentificado

Fonte: Dados da Pesquisa de Clima Organizacional (2023).

Pode-se perceber que 77% dos colaboradores conhecem as acdes de diversidade e
inclusao da organizagdo e que sdo agdes genuinas. H4 ainda muita oportunidade, no
entanto, ja ¢ um resultado significativo e pode-se inferir que reflete os resultados do
programa de diversidade e inclusdo que ¢ conduzido com diferentes publicos da
organizagdo, a exemplo: mentoria para executivos, workshops com as liderangas e
webinars com os colaboradores sobre pautas pertinentes para que a organizagao vivencie a

diversidade e inclusdo na pratica e que os vieses inconscientes sejam minimizados por uma

tomada de consciéncia.

4.2 Resultados da pesquisa de clima organizacional

Com o proposito de identificar aspectos do clima organizacional que contribuem

para o fomento da cultura de aprendizagem organizacional em uma institui¢do financeira
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cooperativa, os dados coletados através dos resultados da Pesquisa de Clima
Organizacional foram interpretados a partir da estatistica descritiva simples. Os
respondentes assinalaram em cada afirmativa o grau de concordancia contido na escala do
tipo Likert de cinco pontos, escolhendo entre as opg¢des de resposta: nunca ¢ verdade; na
maioria das vezes ndo € verdade; as vezes € verdade, as vezes ndo; na maioria das vezes €
verdade; sempre ¢ verdade. Vale salientar que 425 colaboradores foram convidados para
participar da pesquisa, considerando os critérios de inclusdo e exclusdo, dos quais 391
participaram da pesquisa, o que denota 92% de adesao.

O primeiro resultado apurado ¢ o indice de confian¢a que mensura a confianca do
colaborador a partir de 5 dimensdes: credibilidade, respeito, orgulho, colaboracido e
imparcialidade. Neste ano, a organizacao estudada alcangou 90 pontos, 4 pontos a mais do
que no ano anterior. As dimensdes sdo avaliadas a partir de afirmativas para entender como
cada uma ¢ percebida pelo colaborador no ambiente de trabalho. Na Figura 6, constam os

resultados de 2022 e de 2023.

Figura 6 — Resultados das Dimensdes GPTW

Credibilidade Respeito Imparcialidade Orgulho Colaboragéo

Fonte: Dados da Pesquisa de Clima Organizacional (2023).

Pode-se observar que as dimensdes Orgulho e Colaboracao sdo as que apresentam
melhor resultado, quando comparadas as demais dimensdes. A dimensdo Orgulho diz
respeito ao orgulho pelo trabalho realizado tanto na esfera individual quanto na esfera
coletiva, e esta relacionada ao sentimento de orgulho da atuacdo da organizagdo na
comunidade e no mercado. A dimensdo Colaboragdo refere-se ao sentimento de equipe, de

ter um ambiente amigavel e propicio para que o colaborador possa ser espontaneo. Ambas
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as dimensdes cresceram 5 pontos, quando comparados ao ano anterior (GPTW, 2023). E
valido dizer que o orgulho, para além de ser um sentimento positivo, gera times mais fortes
e mais engajados. Profissionais que sentem orgulho de trabalhar em suas organizagdes tém
maior chance de as recomendarem para outras pessoas, t€ém maior probabilidade de
permanecerem na organiza¢do por mais tempo e de afirmarem que a organizagdo ¢ um
bom lugar para trabalhar (Hastwell, 2023).

Por outro lado, as dimensdes que mais cresceram quando comparados os resultados
de 2023 e 2022, foram a dimensdo Credibilidade e Respeito, 7 e 6 pontos respectivamente.
A dimensdo Credibilidade esta relacionada a competéncia que a organizagdo tem na
condugdo das pessoas e dos negdcios, tem a ver com integridade e consisténcia. E a
dimensao Respeito refere-se ao envolvimento dos colaboradores para decisdes importantes,
alude ao apoio percebido para desenvolvimento do profissional (GPTW, 2023).

E ainda, importante discorrer sobre a dimensdo Imparcialidade, mesmo tendo uma
melhora de 5 pontos, quando comparado com o resultado de 2022, é a dimensdo que
apresenta maior oportunidade para ser priorizada pela organizagdo. A dimensao
Imparcialidade tem a ver com auséncia de favoritismo, sentimento de justi¢a, percep¢ao de
equidade e equilibrio nos reconhecimentos pelas entregas realizadas. Estabelecer uma
cultura de reconhecimento faz com que os colaboradores percebam que as promogdes sao
justas, incentiva a inovagao e encoraja para o esforco extra (Hastwell, 2023).

Outra informagdo importante que a pesquisa apresenta ¢ o motivo de permanéncia,

0 que move o colaborador a permanecer na organizacgao, conforme a Figura 7.

Figura 7 — Motivo de Permanéncia

2023

O fato dela me proporcionar equilibrio
entre minha vida pessoal e profissional

H A remuneragao e beneficios oferecidos
pela empresa

B O fato de saber que so serei
demitido(a) em ultimo caso

M A oportunidade que tenho de crescer e
me desenvolver

B O alinhamento dos meus valores com
os valores da empresa

® Nao Identificado

Fonte: Dados da Pesquisa de Clima Organizacional (2023).
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O que prevalece ¢ o alinhamento dos valores do colaborador com os valores da
organizacdo com 36%, seguido da oportunidade que o colaborador tem de crescer e se
desenvolver na organizacdo com 32% e do fato da organizagdo proporcionar equilibrio
entre as demandas pessoais e profissionais com 26%. O que chama a atengdo ¢ o aumento
de 7% entre 2022 e 2023 a respeito do valor que o colaborador percebe na possibilidade de
equilibrar a vida pessoal e profissional. Existem diversas possibilidades que sinalizam ao
colaborador o quanto a organizacao considera importante o equilibrio entre a vida
profissional e pessoal, por exemplo, ampliar a gama de beneficios relacionados a saude e
que proporcionam qualidade de vida, o respeitar periodos de férias, folgas ou horarios de
descanso e¢ também implantar tecnologias que possam automatizar tarefas operacionais
para que o colaborador foque em atividades que agreguem valor a organizagao
(Maffezzolli, 2023).

Além disso, tem o e-NPS que ¢ um indice que mensura a satisfacdo ou fidelidade
dos colaboradores com a organizagdo em que trabalham. A pergunta avaliada ¢ “Em uma
escala de 0 a 10, o quanto vocé indicaria essa empresa para um amigo”. Sendo que o0s
respondentes que avaliam entre 0 e 6 sdo detratores da marca, entre 7 ¢ 8 sdao neutros ¢

entre 9 e 10 s@o promotores da marca, conforme figura 8 (GPTW, 2023).

Figura 8 — indice de satisfacdo ou fidelidade dos colaboradores
com a organizacao (E-NPS)

Em uma escala de 0 a 10, o quanto vocé indicaria
essa empresa para um amigo trabalhar?

e'N PS - Employee Net Promoter Score

85

Zona Critica -100e0
2022 =75 Zona Aperfeicoamento les0

Zona Qualidade 51e75

Zona Exceléncia 76e 100

Fonte: Dados da Pesquisa de Clima Organizacional (2023).

Atualmente a organizagdo encontra-se na zona de exceléncia, com o e-NPS de 85

pontos, 10 pontos a mais quando comparado com os resultados de 2022, o que denota a
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satisfacdo dos colaboradores com a experiéncia de trabalhar na organizagdo e o quanto os
colaboradores indicam esta organizacao para familiares e amigos.

Também ¢ importante verificar os resultados que a organizagdo alcangou no que se
refere as praticas culturais, ferramentas que as liderangas utilizam para criar, manter e
fortalecer vinculos de confianga com os seus colaboradores (GPTW, 2020). Sao 09 praticas

e os resultados estao apresentados na Figura 9.

Figura 9 — Resultados das Praticas Culturais

4

Celebrar

Compartilhar
Contratar e Receber

Cuidar

o
=1

o
b

Desenvolver

E]

Agradecer

Escutar
Falar

Inspirar

Fonte: Dados da Pesquisa de Clima Organizacional (2023).

O destaque ¢ para a pratica cultural “Cuidar” com 95 pontos, cinco pontos a mais
do que no ano anterior. Esta pratica cultural diz respeito a como as liderancas demonstram
preocupacao com as necessidades pessoais e interesses profissionais dos colaboradores € o
quanto se esfor¢am para oportunizar um ambiente de inclusdo. Em segundo lugar, o
destaque ¢ para a pratica cultural “Celebrar”, com 94 pontos. Estd pratica esta relacionada
ao modo como as liderancas celebram as conquistas dos times e da organizagdo,
promovendo o espirito de equipe e um ambiente de coleguismo. O terceiro destaque ¢ da
pratica cultural “Inspirar” que apresentou resultado de 93 pontos. Esta pratica, por sua vez,
refere-se a0 modo como as liderangas vivenciam e transmitem a missdo, o proposito da
organizacdo e os direcionadores estratégicos, a0 mesmo tempo em que engajam O0S
colaboradores a realizarem suas contribui¢des para o alcance dos resultados (GPTW,

2020).

100



Saber Humano, ISSN 2446-6298, v. 15, n. 26, p. 83-107, jan./jun. 2025

Por outro lado, a pratica cultural que mais apresenta oportunidade de melhoria ¢ a
de “Agradecer”, com 81 pontos, mesmo tendo um aumento significativo de 10 pontos
quando comparado ao ano anterior. Esta pratica cultural esta relacionada ao modo como as
liderangas apreciam a contribuicdo de cada colaborador para o alcance do resultado e
reconhecem de forma genuina o esfor¢o extra e a qualidade das entregas de cada
colaborador. A segunda pratica cultural que apresenta oportunidade de melhoria é a de
“Desenvolver”, com 82 pontos, 6 pontos a mais que em 2022. Esta pratica refere-se a como
as liderangas contribuem com o desenvolvimento de seus colaboradores, viabilizando
ambiente propicio para a aprendizagem. E o terceiro destaque com oportunidade € a pratica
cultural “Compartilhar”, com 83 pontos, 6 pontos a mais que no ano anterior. Esta pratica
aborda o modo como as liderangas distribuem os resultados do esfor¢o do time de forma
justa e generosa € o quanto esses esforcos transcendem e sdo compartilhados junto a
comunidade (GPTW, 2020).

Cabe destacar, os resultados apurados a respeito da pratica cultural “Desenvolver”,
reforcam a necessidade de a organizacdo estabelecer uma cultura de aprendizagem
organizacional, dado que proporcionar aos colaboradores o desenvolvimento de
competéncias e habilidades, sejam comportamentais ou técnicas, necessarias para o
desempenho de suas atividades ¢ fundamental, inclusive apontada como estratégia de
negdcio. Nesse sentido, faz-se necessario verificar metodologias, experiéncias de
aprendizagem, aplicagdes praticas € um contexto favoravel para a transferéncia do
conhecimento no dia a dia do trabalho, assim a organizacdo impulsiona a cultura voltada a
aprendizagem (Oliveira, 2022).

No que tange as praticas culturais, faz-se necessario que a organizagdo faca um
esforco para evoluir ainda mais, em especial aquelas que apresentam oportunidades de
melhorias. Visto que, uma organizacdo que ¢ conhecida como um excelente lugar para
trabalhar precisa explorar e fortalecer as praticas culturais para que as liderangas vivenciem
no dia a dia, junto aos seus times.

Pode-se perceber que a atuagdo da lideranga ¢ fundamental para proporcionar um
clima organizacional satisfatorio e consequentemente um Otimo lugar para trabalhar
(Maffezzolli, 2023). A GPTW avalia a Jornada da Lideranga em 5 estagios e os resultados
estdo apresentados na Figura 10. O indicador da Jornada da Lideranga tem a finalidade de

identificar e mapear os diferentes perfis de lideranca que compdem a organizacao € com
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isso apoiar a drea de Gestdo de Pessoas para potencializar a capacitagdo e o

desenvolvimento das liderangas.

Figura 10 — Resultados da Jornada da Lideranca

® Lider Inconsciente
W Lider Aleatério

W Lider Transacional
B O bom Lider

B O Lider for ALL

Fonte: Dados da Pesquisa de Clima Organizacional (2023).

Pode-se observar que 52% das liderangas estdo no estagio de Lider For ALL, que ¢
aquele lider que ¢ proximo do seu time, envolve a equipe nas decisdes, reconhece a
contribui¢cdo de cada integrante, apoia o desenvolvimento das pessoas e € percebido como
um lider inclusivo, inspirador e acolhedor. Apenas 7% das liderancas estdo no estagio do
Bom Lider, que ¢ aquele profissional que apoia os colaboradores no desenvolvimento de
suas carreiras, ¢ proximo das pessoas, no entanto, por vezes ndo se sente confortavel com
suas proprias vulnerabilidades (GPTW, 2020).

As liderancas dos préximos trés estagios apresentam importantes oportunidades de
desenvolvimento e devem ser consideradas pela organizacdo na jornada de
desenvolvimento dos lideres. Cerca de 30% dos lideres estio no estigio Lider
Transacional, que ¢ aquele profissional que prefere focar nas tarefas a pessoas, tem um
estilo de lideranga mais top down, ou seja, define as diretrizes e ndo se preocupa tanto com
os anseios e desafios dos colaboradores e ndo tem um interesse sobre o momento de vida
dos integrantes do seu time. Em torno de 7% dos lideres encontram-se no estagio Lider
Aleatoério, que atua mesclando momentos de proximidade e distanciamento do time, acaba
se aproximando mais de uns e menos de outros, proporciona experiéncias no dia a dia do

trabalho diferentes entre os colaboradores do time. E por fim, 4% das liderancas da
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organizagdo estdo no estdgio Lider Inconsciente, que ¢ o profissional que separa a vida do
trabalho, que ndo compartilha objetivos enquanto equipe, oculta informagdes importantes
perante o time, desconta suas frustra¢des junto ao time, sua conduta gera ansiedade e medo
na equipe (GPTW, 2020).

Os desafios sdo inimeros, liderar negocios e pessoas nao ¢ uma tarefa facil. A
lideranca tem a responsabilidade de viabilizar o alcance dos objetivos organizacionais, no
entanto, sozinho ndo tera muito sucesso nesta tarefa. E ainda, quando se fala de uma
lideranca de exceléncia, um lider for ALL, para além de fazer uma gestdo inovadora,
inspira e provoca mudancas significativas no ambiente de trabalho (Sigaki, 2022). E
necessario que a lideranca engaje o time, compartilhe os desafios e as metas da area, que
atue de forma alinhada aos valores e propdsito da organizagao. E para isso, ¢ essencial que
lidere pelo exemplo e com humanidade, construa relacionamentos genuinos, permita-se ser
vulneravel, busque resultados sustentaveis e desenvolva times de alta performance
(Oliveira, 2022).

Com o mapeamento dos estagios de lideranca, a organizagdo tem subsidios
importantes para focar no desenvolvimento em trés principais frentes: uma frente de
desenvolvimento com foco nos estagios iniciais de lideranca que corresponde ao lider
inconsciente ¢ o lider aleatério, outra com foco no estdgio transacional e uma terceira
frente com foco nos estagios altos de lideranga que compreende o estagio bom lider e o
lider for ALL. Visto que direcionar o desenvolvimento das liderangas conforme as
diferentes necessidades proporciona eficiéncia nos investimentos financeiros uma vez que
viabiliza agdes de desenvolvimento especificas e acelera a prontiddo das liderangas que
estdo nos estagios mais iniciais para uma atuagdo com maior senioridade, por exemplo,
Programa de Desenvolvimento de Potenciais, Programa de Desenvolvimento de Novos
Lideres, Jornada de Desenvolvimento de Lideres e, ainda, programas mais especificos com
a utilizacdo de Mentoria e Coaching.

Por fim, cabe a organizacdo, com posse dos resultados levantados e analisados,
priorizar agdes que contribuirdo para as melhorias identificadas, elaborar um plano de acao
junto aos times e acompanhar a evolucdo destas agdes para que no proximo ciclo
apresentem os avangos desejados. A gestdo do clima organizacional é um processo ciclico,

anual.
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5 Consideracoes Finais

Considerando o proposito deste estudo de identificar aspectos do clima
organizacional que contribuem para o fomento da cultura de aprendizagem organizacional
em uma institui¢do financeira cooperativa, bem como os dados obtidos por meio da andlise
documental dos resultados da Pesquisa de Clima Organizacional do ano de 2023 realizado
pela Great Place to Work, foi possivel identificar aspectos do clima organizacional que
propiciam a consolidacdo da cultura de aprendizagem organizacional, sob a percepc¢ao dos
colaboradores.

A partir dos resultados apresentados das 5 dimensdes da metodologia GPTW, a
dimensao Colaboragdo ¢ uma das dimensdes mais bem avaliadas, que se traduz a partir da
percep¢ao do colaborador em que ha o sentimento de equipe uns com os outros. Dado
importante visto que quando se fala de aprendizagem organizacional, em especial a
Metodologia 70/20/10, que explora diferentes experiéncias de aprendizagem, 20% do
aprendizado decorre do compartilhamento de conhecimento, boas praticas com pares e
lideres no dia a dia do trabalho, ou seja, para que isso ocorra a presenca de colaboracdo no
time faz-se necessaria. Essa metodologia, entre outras, foi abordada e discutida no Artigo
Aprendizagem Organizacional: fatores que alavancam o desenvolvimento de pessoas e dos
negocios.

Outro dado importante ¢ sobre as motivagdes do colaborador a permanecer na
organizagdo que, em segundo lugar, identifica que existe espago para seu crescimento
profissional e ag¢des de desenvolvimento, ou seja, o colaborador ja percebe que a
organizacao investe em desenvolvimento e que existem possibilidades de reconhecimento,
dado importante que aponta a percepgao da existéncia de uma cultura de aprendizagem na
organizagdo. Por outro lado, quando se olha para as praticas culturais, a pratica cultural de
“Desenvolver” ¢ a segunda pratica com maior oportunidade de melhoria, quando
comparada as demais. Entdo, para que a cultura de aprendizagem seja percebida como
significativa, ¢ fundamental envolver as liderancas no desenvolvimento dos seus
colaboradores, para além de todo o investimento em treinamento e desenvolvimento que a
organizagdo ja dispde, incentivar o acompanhamento de perto, direcionamento e
autonomia, feedback anytime, que sdo atribuicdes do lider e que potencializam o

desenvolvimento do colaborador e a aprendizagem no dia a dia do trabalho.
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Também ¢ importante dizer que estd conectado com a pratica cultural de
“Desenvolver”, nos estagios do lider podemos identificar gaps de lideranga em 41% dos
profissionais, que correspondem aos lideres que estdo no estagio inconsciente, aleatorio e
transacional. E notavel a contribui¢do do lider no desenvolvimento do time, se a lideranca
ndo estd atuando na sua melhor performance, certamente o desenvolvimento do seu time
ficard comprometido. Entdo, diante disso, trabalhar o desenvolvimento dos lideres olhando
para a especificidade e a necessidade de desenvolvimento ¢ uma estratégia interessante
para acelerar a prontiddo das liderangas que estdo nos estdgios mais iniciais, a0 mesmo
tempo em que pode se utilizar da expertise e do know how das liderangas que estdo nos
estagios mais avancados para apoiar o desenvolvimento através de mentoria e
benchmarking para os demais lideres.

Por fim, os resultados levantados através da Pesquisa de Clima Organizacional
possibilitam identificar aspectos importantes do clima organizacional que est4 diretamente
relacionado a cultura de aprendizagem organizacional ¢ que a medida em que as
oportunidades de melhoria forem exploradas pela organizacdo, isso potencializard o
impacto das experiéncias de aprendizagem no desenvolvimento dos profissionais e
consequentemente proporcionard maior satisfagdo do colaborador com a organizagao,

inovacdo em produtos e servigos e alcance dos resultados de negocio.
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O conceito de nostalgia de unidade e o
sentimento do absurdo em O mito de Sisifo de
Albert Camus

Alberto Luiz Silva de Oliveira’

Resumo: O presente artigo tem como objetivo tratar sobre o conceito de
nostalgia de unidade e o sentimento do absurdo. Estes dois conceitos participam
de forma fundamental do pensamento existencial do filosofo franco-argelino
Albert Camus. A partir da reflexdo disposta por esses dois conceitos, buscamos
responder a dois problemas que se apresentam: a) como se constitui a relagdo
entre consciéncia e mundo fenoménico, ¢ b) como a dindmica do sentimento do
absurdo e a unidade com o mundo formam uma leitura original do autor sobre
questdes classicas da filosofia existencial. Justamente buscando responder essas
questdes, optamos por uma curadoria bibliografica que se estende do texto O
mito de Sisifo (1942) a obras secundarias e também textos de comentadores do
autor.

Palavras-chave: existéncia; nostalgia; absurdo; metafisica.

The concept of nostalgia for unity and the feeling
of the absurd in Albert Camus’s The myth of Sisyphus

Abstract: The aim of this article is to address the concept of nostalgia for unity
and the feeling of the absurd. These two concepts play a fundamental role in the
existential thought of the Franco-Algerian philosopher Albert Camus. Based on
the reflection provided by these two concepts, we seek to answer two questions:
a) how is the relationship between consciousness and the phenomenal world
constituted, and b) how does the dynamic of the feeling of the absurd and unity
with the world form the author's original interpretation of classic existential
philosophy issues. To answer these questions, we opted for a bibliographic
curation that includes the text “The myth of Sisyphus” (1942), secondary works,
and texts by commentators on the author.

Keywords: existence; nostalgia; absurd; metaphysics.

El concepto de nostalgia de unidad y el sentimiento
del absurdo en El mito de Sisifo, de Albert Camus

Resumen: El presente articulo tiene como objetivo abordar el concepto de
nostalgia de unidad y el sentimiento del absurdo. Estos dos conceptos participan
de manera fundamental en el pensamiento existencial del filosofo franco-argelino
Albert Camus. A partir de la reflexion proporcionada por estos conceptos,
buscamos responder a dos problemas centrales: a) como se constituye la relacion
entre la conciencia y el mundo fenoménico, y b) como la dindmica entre el
sentimiento del absurdo y la unidad con el mundo forma una interpretacion
original del autor sobre cuestiones clasicas de la filosofia existencial. Con el fin
de responder a estas cuestiones, optamos por una curaduria bibliografica que
abarca El mito de Sisifo (1942), obras secundarias y textos de comentaristas del
autor.

Palabras clave: existencia; nostalgia; absurdo; metafisica.
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1 Introduciao

O pensamento existencial formulado por Albert Camus entre os anos de 1937 a
1945 tem como objetivo refletir sobre a condigdo humana atravessada pelo sentimento do
absurdo. Essa condi¢do, descrita progressivamente através do didlogo com a filosofia
existencial, o pensamento tragico e a literatura, ¢ marcada pela compressdo de um modo
especifico de relagdo entre o ser humano ¢ o mundo fenoménico. Para Camus, o mundo
sensivel ¢ personagem indispensavel para a constru¢do existencial do individuo, o que
confere a esse pensamento existencial sua originalidade e também problemas proprios na
construcao do seu itinerario filoséfico. Como deve ser de conhecimento de todos que tém
interesse nesta area da filosofia, o pensamento existencial sustenta entre seus autores temas
como: a angustia, a liberdade e a condicao humana diante da transcendéncia com o divino,
ou auséncia dele. E cada uma dessas condi¢des reflete problemas metafisicos que
constituem uma imagem propria que expressa a condi¢do existencial do ser humano. Essa
imagem tradicional do pensamento existencial tem a existéncia como um produto de uma
condicdo ontologica que transborda para a vida cotidiana. Seja o problema da finitude ou
da liberdade, como tema existencial sempre figuram em uma inquietacdo interior para que
depois seja expressa em certos aspectos na materialidade (Reynolds, 2012, p. 34).

Essas tensdes e problemas constituem, em grande parte, o pensamento existencial
do ocidente. Na elaboracao do pensamento de Camus, podemos observar que a reflexao
sobre a existéncia humana e sua condi¢do ¢ atravessada por uma dinamica de profundas
oposi¢des. Os temas comuns ao pensamento existencial parecem entrar como secundarios
na reflexdo do autor, principalmente na argumentagdo disposta em seu ensaio filoso6fico O
mito de Sisifo (1942). Pois, a centralidade da provocagao disposta por Camus sobre a
existéncia esta constituida em uma relagdo constituida por uma hostilidade que se
apresenta na sensibilidade do absurdo. Pois, para o autor, o sentido da vida humana ¢ um
produto de uma tensdo descrita por uma dindmica de hostilidade entre o mundo
fenoménico e a consciéncia, que resulta na apreensao do sentimento do absurdo, e a partir
do sentimento absurdo, um conceito do absurdo.

Essa dindmica para Camus ¢ sustentada pelo atrito entre dois elementos
fundamentais e um terceiro como consequéncia. O primeiro objetivo deste artigo ¢
apresentar o conceito de nostalgia humana, ou a nostalgia de unidade, e como esse conceito

vai constituir de forma direta e indireta uma sequéncia de nog¢des epistemoldgicas sobre o
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mundo e sobre o proprio individuo. Para além de seu aspecto existencial, nos parece
transparecer no texto do autor que o conceito de nostalgia demarca um modo proprio da
consciéncia de apropriagdo epistemoldgica do mundo fenoménico, e este um elemento que
desejamos esclarecer.

Um segundo aspecto que objetivamos nessa reflexdo é compreender como a partir
da demarcagdo operada pela nostalgia de unidade, o mundo natural ¢ compreendido pelo
autor e sua dindmica fundamental. Como iremos observar no decorrer da leitura do texto
do autor, a existéncia humana ¢ o mundo natural sdo itens indissociaveis. Custa clarificar
portanto como essa dindmica ¢ pensada pelo autor sem perder os elementos tematicos que
ele deseja sustentar. A nostalgia e o mundo fenoménico formam dois aspectos
fundamentais da obra existencial Camusiana (Reynolds, 2012, p. 35).

Como terceiro elemento objetivado nesse texto buscaremos apresentar como o
sentimento do absurdo possibilita a elaboracdo de uma compreensdo de unidade com o
mundo a partir de uma dimensdo estética e tragica. Este terceiro elo da dinidmica
existencial formulada por Camus, parece conferir a sua reflexdao um elemento estritamente
original 2 medida que busca reunir entre o simbdlico e o estético uma nova unidade do
individuo ¢ o do mundo fenoménico sustentando os seus termos originais. Este terceiro
objetivo parece apontar para uma percepc¢ao bastante peculiar do autor na organizacio da
relagdo entre existéncia, epistemologia e estética para alcancar uma compreensdo mais
ampla do “sentido da vida”.

Por fim, este artigo visa refletir a partir da bibliografia do autor as questdes em
torno dos itens destacados acima. E como na andlise existencial do autor se expressa a
relagdo entre sensibilidade e interioridade. Julgamos importante langar luz sobre essa
dindmica e como o pensamento existencial do autor vai se construir em torno desses
elementos para assim alcancar uma clareza argumentativa de como a existéncia responde a
questdo sobre o sentido da vida. O objetivo dessa reflexdo por fim buscard observar
também o papel do absurdo na construcao da condicdo humana. Se o absurdo ¢ um produto
da nostalgia humana e do mundo natural, julga-se necessario refletir como este item se

porta no jogo deste dinamismo.

2 A nostalgia de unidade e o absurdo

A obra de Camus ¢ elaborada a partir de duas estruturas epistemoldgicas
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fundamentais, a sensibilidade e a razdo descritiva. Essas duas estruturas possibilitam o
contato com a forma como o autor percebe as dindmicas da existéncia humana. Nao
estamos advogando a ideia que o pensamento do autor participa da tradicdo de uma
filosofia fechada em grandes sistemas organizados por categorias abstratas. Advogamos o
oposto, mesmo que o pensamento do autor se utilize de estruturas conceituais, essas
estruturas nao estdo postas como fundamentos universais para a condi¢do humana. Ha,
para Camus, uma dinamica que atravessa dialeticamente conceitos e sensibilidade que nao
pode ser alcangada em sua totalidade. E justamente o que gostariamos de apresentar nesse
primeiro momento, pois a nostalgia de unidade pode ser lida como uma experiéncia
fragmentada entre a percepcdo de uma sensibilidade explicitada pela consciéncia, ¢ um
desejo inconsciente ou seja um sentimento profundo. O conceito s6 consegue clarificar o
que ¢ perceptivel para a consciéncia do individuo, e por essa consciéncia que percebe o que
emerge da interioridade (Camus, 2018, p. 25 e 27). Est4 dinamica pode parecer paradoxal,
entretanto se tornam fundamentalmente conexas com a disposi¢do do autor em sua
reflexdo.

Nos termos Camusianos a relagdo entre homem-mundo ¢ marcada por uma
hostilidade fundamental, um atrito entre a consciéncia e o mundo natural, e o produto deste
atrito ¢ percebido como o sentimento do absurdo. Esse ¢ o ponto de partida de toda a
reflexdo que acompanhara a producdo existencial do autor (Camus, 2018, p. 44-45).
Portanto, podemos afirmar que, para o autor, a condigdo humana nao ¢ absurda por um
movimento solipsista de sua interioridade; ¢ absurda pelo estreitamento hostil de certos
modos que a consciéncia deseja alcancar sob o movimento indiferente do mundo
fenoménico. Podemos afirmar que a forma como Camus estabelece os parametros de sua
leitura da condig¢do absurda do ser humano reside em um didlogo muito préximo com o
pensamento filoséfico produzido nos ultimos dois séculos, e com certos problemas
epistemologicos que perpassam a tradi¢do filosdfica (Camus, 2018, p. 33). A questdo de
como se estabelece a relagdo entre homem e mundo ¢ um topico central da leitura que o
autor faz a partir do pensamento existencial. Pois, como veremos posteriormente, a
compreensdo do absurdo necessita profundamente da manuten¢do dessa relacao
epistemolodgica entre o ser humano e o mundo fenoménico. Afinal, a constru¢ao imagética

da existéncia humana é permeada pela construgéo histérica de um “mundo simbolico®” que

2 Optamos por utilizar esse termo “mundo simbdlico” para facilitar a compreensio do antagonismo entre
natureza (mundo fenoménico), e o desejo de ordem que emerge a consciéncia que serd tema recorrente desse
artigo. Camus propriamente ndo utilizou esse termo, “mundo simbdlico” mas as inferéncias que ele apresenta
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formata, em certo sentido, como o individuo vai se perceber e ser percebido no cotidiano.
Entretanto, esse “mundo simbolico” € apenas um modo construido pela consciéncia
em relagdo ao movimento do mundo fenoménico. Ou seja, por ele compreendemos o
complexo sistema de signos e simbolos que engendram a cultura e a tradig¢@o racional da
humanidade. Esta estrutura constitui a referéncia do que ¢ humano ou ndo, o que ¢
cognoscivel ou ndo, o que ¢ legitimo ou ndo. A cultura é o estado formal desse complexo
sistema de signos que forma e se forma a partir da experi€ncia histérica e metafisica dos
seres humanos. Nos ultimos séculos, o conhecimento racional tomou o protagonismo dessa
relacdo homem-mundo e a construgdo efetiva desse mundo simbolico, e por sua vez o
modo como a consciéncia se relaciona com a experiéncia com a realidade. Esse ¢ um
horizonte de reflexdo que nunca ira abandonar a reflexao do autor; a condicao humana nao
¢ formulada na pura abstragdo, mas na constante relagdo do ser humano ¢ do mundo dos
fenomenos (Camus, 2018, p. 45). A relagdo homem e mundo ¢ indissocidvel na construgdo
do ser humano em suas mais variadas configuragdes da cultura, e a cultura, por sua vez, é
apenas uma face da relacdo que se constrdi no processo historico do ser humano. Afirma

Camus:

O absurdo nasce desse confronto entre o apelo humano e o siléncio irracional do
mundo. Isto ¢ o que ndo devemos esquecer. A isto é que devemos nos apegar,
porque toda a consequéncia de uma vida pode nascer dai. O irracional, a
nostalgia humana e o absurdo que surge de seu encontro, eis os trés personagens
do drama que deve necessariamente acabar com toda a légica de que uma
existéncia ¢é capaz (Camus, 2018, p. 42).

Justamente esses trés elementos citados acima fundamentam a dindmica da
condicdo humana. O irracional e a nostalgia humana sdo as superficies onde o atrito
sinaliza & consciéncia que a condi¢do humana ¢ marcada pelo absurdo. E importante
também definir que a nostalgia humana ¢ um diversificado sistema de afetos inconscientes
que emergem pela consciéncia como um desejo, refletido na constru¢do do mundo
simbolico. O termo nao ¢ estranho ao ocidente, tendo suas raizes ainda na tradi¢do ainda na
Grécia classica, onde poderemos encontrar duas palavras como raiz, nostos que ¢
interpretado como “retorno”, e algos que pode ser interpretado como “sofrimento”.
Comumente o termo “nostalgia” remete a um desejo de retorno a uma condi¢do perdida,

um anelo profundo de uma perda, ou do desejo de retornar a um estado originario (Camus,

em O mito de Sisifo (1942) nos possibilitam apresentar esses dois termos para melhor compreensdo do leitor
da ideia de atrito que revela a condi¢do humana pelo absurdo (Camus, 2018, p. 50).
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2018, p. 62).

A referéncia mais explicita da origem desse termo pode ser encontrada como
nucleo da Odisseia, poema épico de Homero, onde o Odisseu tem o “ndstos”, como
grande motivador narrativo para a sua vida. O herdi homérico ¢ movido pelo desejo de
retornar a sua patria (Da Silva Duarte, 2001, p. 4). E, este sentido mais profundo do termo
tem motivado inimeras leituras do termo. Miceia Aliade em sua obra Origens: historia e
sentido na religido, ird formular um estudo da presenca da nostalgia como elemento
fundante do movimento religioso. A partir da leitura desse autor compreende-se como o
apelo ao retorno ao paraiso que se perdeu ¢ um tema recorrente no sentimento religioso, e
em certo sentido essa relagdo do sentimento de nostalgia ¢ o desejo por uma ordem

superior ¢ fonte de inspiracdo para Camus e sua leitura do termo em sua obra.

Poderia dizer-se que a ansiosa procura das origens da Vida e da Mente, o fascinio
pelos “mistérios da Natureza”, o impulso de penetrar e decifrar as estruturas
internas da Matéria — todos esses anseios ¢ impulsos denotam uma espécie de
nostalgia pelo primordial, pela matriz original universal. A Matéria, a
Substancia, representa a origem absoluta, 6 comeco de todas as coisas: Cosmos,
Vida, Mente. Ha um irresistivel desejo de romper profundamente o tempo e o
espago para atingir os limites e os primérdios do Universo visivel, e em especial
para desvendar o solo fundamental da Substéncia e o estado germinal da Matéria
Viva (Eliade, 1989, p. 55).

Na medida que o termo se cristaliza na cultura como esse desejo profundo de um
retorno a uma “condi¢do primeira” podemos compreender com mais nitidez o sentido que
Camus utiliza o termo para aludir sua ideia de nostalgia de unidade, ou nostalgia humana.
Para Camus, hd no inconsciente uma certa exigéncia de clareza, ordem, finalidade e a
medida que esses afetos emergem da consciéncia, eles configuram este modo de existéncia
humana marcada pela nostalgia de unidade (Camus, 2018, p. 31). A linguagem, o
simbolico sdo instrumentos da consciéncia em seus modos de leitura e classificagdo da
realidade. O atrito surge justamente quando o mundo natural, chamado aqui de irracional,
supera as condi¢des prévias que a razdo e certos afetos humanos lancam de forma
consciente ou inconsciente sobre a superficie do mundo. E importante considerar que para
Camus a razao opera como “um modo de leitura da realidade”, pois a descri¢do humana do
mundo ja produziu outros modos como: mitos, religides e sistemas filosoficos. Entretanto,
uma marca € comum a todos esses modos de leitura, a necessidade humana de reduzir “o
irracional” a uma estrutura dialogica.

Portanto, essa condicdo singular de relagdo do ser humano para com o mundo, que
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para Camus ¢ a primeira providéncia da razdo, como esse grande modo de leitura da
realidade, ¢ distinguir o verdadeiro do falso. Esta operagdo 16gica ¢ disposta para Camus
como uma necessidade humana de organizar o mundo e estabelecer para ele certas
categorias cognosciveis (Camus, 2018, p. 31). Dispor o mundo em categorias razoaveis
para que desta forma a causalidade tenha elos inteligiveis pela propria razdo. Esses elos
unem através da razio diferentes signos e simbolos culturais, que t€m como fun¢ao apontar
para uma providéncia natural da mente humana: que ¢ a redu¢dao e ordenacdo dos
fenomenos dentro de uma légica ou uma linearidade. Torna-se perceptivel que o esforco da
consciéncia em ordenar o mundo ¢ um esfor¢o de reconhecer ou implicar na superficie dos
fenomenos tragcos de familiaridade, ou seja, encontrar no mundo indiferente tragos de
racionalidade e intencionalidade. Nao ¢ gratuito que os primeiros modos de leitura da
realidade que buscaram saciar a nostalgia de unidade na antiguidade representavam os
fenomenos através de uma mistica ritualistica que aproximava dos deuses e seus caprichos
com as manifesta¢des dos fendmenos naturais.
[...] Se 0 homem reconhecesse que o universo também pode amar e sofrer, estaria
reconciliado. Se o pensamento descobrisse nos espelhos giratérios dos
fendmenos relagdes eternas que os pudessem resumir e resumir a si mesmas num
principio inico, poderiamos falar de uma felicidade do espirito da qual o mito
dos bem-aventurados seria uma ridicula falsificacdo. Essa nostalgia de unidade,
esse apetite de absoluto ilustra o movimento essencial do drama humano
(Camus, 2018, 32).
Na modernidade, descartamos os deuses e erguemos para nossa propria preservagao
o império cognitivo de uma razdo instrumental segmentada por areas e expertises. Esse
movimento da razdo moderna ressignifica o contetido dos “paraisos”, de um passado para
um futuro idealizado nas ideologias modernas que serdo construidas sobre a natureza
irredutivel. Para Camus, o progressivo abandono dos deuses como expressao do nosso
desejo ndo descaracteriza o conteido da nostalgia. A tradi¢do espiritual do Ocidente da
lugar a racionalidade sistematica, que ¢ atualizada em um cientificismo adotado pelo
movimento ideologico (Camus, 2018, p. 55-56). Ha sempre na aventura humana uma
tentativa de deslocamento que direciona o “irracional” em dire¢do aos termos e categorias
da mente que desejam direcionar o mundo a um modelo pro-forma de normatividade. E, a
partir da normatividade, justificar um modo de existéncia. E, como j& foi aludido, a
afirmac¢ao do nosso desejo mais profundo diante de um mundo desprovido de racionalidade
¢ que pudéssemos encontrar em uma superficie tragos de humanidade, afetividade,

intengao.
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Desta forma, encontrariamos no mundo natural o pertencimento que expulsa da
existéncia a angustia e a incerteza. Nao ¢ por acaso que as misticas antigas atribuiam aos
fendmenos da natureza as caracteristicas humanas. Os deuses tinham paixdes, desejos,
apetites, vaidades e outros tantos tracos da psique humana. Até mesmo no cristianismo,
Deus tornou-se carne, humanizou-se para que assim pudesse redimir o mundo da cultura e
a natureza afetada pelo pecado. Essa manobra da consciéncia tende a reduzir o que é
irredutivel na natureza em critérios racionalizaveis, ou seja, uma estrutura antropomorfica.
Deste movimento constréi-se uma dualidade artificial, um mundo simbolico fundamentado
por conceitos, ideologias e misticas liturgias, que atendem as necessidades da nostalgia
humana, ¢ um mundo natural, que € por seu movimento desprovido de racionalidade hostil
ao desejo humano.

Quando Camus reflete sobre este conteido da nostalgia de unidade, ele estd
descrevendo uma dinamica de relagdo homem e o mundo idealizado pela consciéncia. Essa
dinamica esta descrita no movimento da razdo em dar ao mundo indiferente uma face, uma
silhueta humana (Paiva, 2009, p. 9). Percebemos que essa forma de construcao de sentido
parte da necessidade de gerar para o individuo satide psiquica ou conforto. Esta ¢ uma
leitura possivel, afinal o desejo dos individuos expresso nas diversas culturas na historia é
a justificacdo de certo incomodo existencial que marca a experiéncia do ser humano e do
mundo ao seu redor. Como se gradualmente a cultura forjasse um “espago” a parte da
realidade, dos movimentos da causalidade. A medida que ideias como “humanidade”,
“racionalidade”, “finalidade” vao sendo introduzidas ao imagindrio comum dos individuos
imersos na cultura, maior se torna a percep¢ao de separacdo entre esse individuo e o
mundo dos fenomenos (Camus, 2018, p. 20). E como consequéncia o absurdo surge para
Camus, como o resultado desse modo singular de leitura da realidade que o mundo
simbolico em atrito com a irredutibilidade do mundo fenoménico.

O sentimento do absurdo surge a consciéncia justamente na fragilidade do desejo
humano diante do movimento irredutivel dos fendmenos. A fratura entre o desejo humano
por ordem e o movimento irracional do mundo se revela na quebra da certeza, ou da
garantia da providéncia divina, ¢ o que justamente constitui a percepc¢ao do sentimento do
absurdo (Bernardo, 2023, p. 31). O absurdo ¢ esse terceiro elemento da equacdo que
sinaliza a consciéncia uma ruptura da estabilidade prometida pela nostalgia de unidade.
Quanto mais antropomorfica for a imagem imposta ao mundo, maior ¢ o movimento de

esforco para torna-la estavel, linear. E, por sua vez, mais suscetivel a ser superada pelo
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movimento indiferente dos fendmenos. E também essa dinamica que permite a condigio
absurda ser palpavel a propria racionalidade (Camus, 2018, p. 44). Descrevemos que a
condicdo humana ¢ absurda pela comparagdo entre um certo estado de ordem que
esperamos do mundo natural e o movimento de afastamento que, por escala, se impde a
esse nosso desejo. Esse movimento cadtico emerge a consciéncia como um afeto. Para
Camus, os afetos profundos, ou inconscientes, sdo conhecidos unicamente porque eles
suscitam uma metafisica. E, por metafisica, o autor entende um conjunto de hébitos e
atitudes frente a realidade e outros individuos. Essa compreensao de metafisica como fonte
de habitos e atitudes frente a realidade reforca a propria compreensdo de que a nostalgia de
unidade ¢ a fonte de onde emana todas as metafisicas que, pela tradi¢do, buscam a unidade,
o absoluto como uma atitude de superar o irracional e construir a partir do Mundo

simbolico todo um universo abstrato de regularidade para a natureza.

Como as grandes obras, os sentimentos profundos significam sempre mais do
que tém consciéncia de dizer. A constincia de um movimento ou de uma repulsa
numa alma ¢ encontrada em hdabitos de fazer ou de pensar e prossegue em
consequéncias que a propria alma ignora. Os grandes sentimentos levam consigo
o seu universo, espléndido ou miseravel. [luminam com sua paixdo um mundo
exclusivo, onde eles encontram seu ambiente. H4 um universo do citime, da
ambicdo, do egoismo ou da generosidade. Um universo significa uma metafisica
e uma atitude de espirito (Camus, 2018, p. 25).

Mediante a falha da regularidade, apostamos em mundos futuros, outras vidas,
outras realidades para sustentar nosso desejo de unidade. Para Camus, nesse jogo de
relagdes, a razdo parece assumir um papel reativo e posterior ao sentimento do absurdo. E
sendo o absurdo um afeto inapreensivel em sua totalidade, ele ndo se origina nas
faculdades da razdo; ela, por sua vez, tenta unicamente descrevé-lo e, posteriormente,
compreendé-lo (Camus, 2018, p. 27). A imagem do estrangeiro, do divorcio, da lassidao
sdo as tentativas da razdo de dar corpo a um sentimento profundo que marcar ¢ condigao
singular dos individuos e do mundo. Nao deve por si constituir um modo de a¢do, ou um
método de agdo. Mas sua natureza afetiva pode gestar uma metafisica, ou seja, um
conjunto de habitos e gestos com os quais os individuos se relacionam com sua nostalgia
de unidade ¢ o mundo natural. Ou seja, mesmo o absurdo ndo gestando um método de
vida, ele pode formular uma imagem provisoria da existéncia humana. Se a nostalgia de
unidade forma a imagem que naturalmente a existéncia humana ¢ lida, ou descrita, o
absurdo pode gerar certa consciéncia e uma atitude para a existéncia, que podemos chamar

de lucidez (Camus, 2018, p. 29). E, aferimos como provisoria pois ela dependera de como
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a consciéncia ¢ afetada e a propria condicao subjetiva do individuo.

O absurdo — a conjungdo entre a consciéncia que clama por respostas ¢ o mundo
que silencia — atualiza permanentemente a cisdo fundamental inscrita em toda
subjetividade; condena-nos ao estranhamento. Com ele, a nostalgia da unidade
eclode, suscitando tanto o anseio por um passado imemorial quanto a aspirag@o
por um reencontro futuro. [...] A expectativa tacita, obliqua, de que a unidade
perdida seja enfim reencontrada tem na fé e na esperanca sua manifestagdo
modelar (Paiva, 2009, p. 11).

3 A unidade com o mundo e o sentido da vida

Como foi aludido anteriormente, a nostalgia de unidade ¢ representada por um
modo particular de leitura da realidade, e estabelece para os individuos uma forma prépria
de identidade existencial. Como um movimento dialético, ela descreve os elementos que
devem configurar a existéncia humana e, a medida que os individuos vivenciam a vida, ela
vai se complexificando para atender ao desejo originario de regularidade. Esta ¢é,
entretanto, a forma como a tradi¢do ocidental se configurou; a existéncia e a filosofia
existencial em quase toda sua maioria refletem sobre a existéncia a partir dos elementos
formulados pelo apelo metafisico de uma tradicao espiritualista. As questoes que eclodem
no ambito da reflexdo existencial sdo comumente de natureza afirmativa de uma
transcendéncia no absoluto ou numa reacdo negativa a essa transcendéncia (Camus, 2018,
p. 55). A principio, a nostalgia de unidade por si s6 ndo representa para Camus um
problema; ela ¢ uma condi¢do do ser humano enquanto existente. A questao que surge sao
as consequéncias que se seguem na tentativa de saciar o desejo humano. Na afirmag¢do da
existéncia como fruto de uma metafisica espiritualizada, incorremos no risco de atribuir a
significacdo da existéncia unicamente por elementos abstratos ou ligados a mundos
possiveis que nao tém participacao da realidade.

Entretanto, o problema reservado aos textos Camusianos reside, justamente nos
ciclos viciosos que impdem um modo de leitura da realidade que separa o ser humano do
mundo natural e liga vitalmente a existéncia a uma exigéncia metafisica, ou abstrata, que
constitui o atrito sinalizado pelo sentimento do absurdo. Ou seja, a busca pelo sentido da
vida, ou da felicidade, ¢ inviabilizada pelo afastamento do ser humano e do mundo que o
gestou. A felicidade, por exemplo, deixa de ser uma condi¢do sensivel no mundo e ¢é
elevada aos campos inalcangaveis dos conceitos ou de outras vidas (Camus, 2018, p. 73). E

¢ essa separagdo, esse distanciamento do mundo natural pelo mundo simbdlico gerado na
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tradicdo ocidental que marca a existéncia como uma abertura sempre para uma
espiritualidade ou abstragdo® como expressdo de uma razdo absoluta e providencial.

A medida que Camus se aprofunda em sua reflexio sobre o absurdo e a nostalgia de
unidade, ¢ perceptivel que o autor também deseja resgatar uma unidade com o mundo
natural. Enquanto a unidade pretendida pela racionalidade moderna ¢, em ultimo caso, a
necessidade de controle dos fendmenos, encontramos na obra de Camus uma outra
disposi¢do para saciar o desejo por unidade, como registrado em Bodas em Tipasa (1942).
Todavia, esse desejo de unidade configura uma abordagem distinta do que argumentamos
anteriormente. Ela ndo dispde como fundamento a crenca no absoluto da razdo, ou nas
emanacdes de outros mundos possiveis, mas sim, parte da relagdo direta com o mundo das
sensagoes, € a aceitacdo de certo limite ou modéstia para a razao.

Nao se trata aqui de negar a razdo, ou ainda de forma mais radical, impor um
irracionalismo para a epistemologia; o que Camus deseja expressar ¢ que a razao tenta
abarcar uma totalidade que ela ndo pode reduzir, forcas que ndo estdo a mercé da vontade
humana. A busca pela unidade sensivel como a natureza deseja, escapar do movimento de
redugdo operado por forca do pensamento, as manifestacdes do mundo natural em uma
forma sistematica que tudo deseja compreender, tornando assim o real em “matéria” do
pensamento e o pensamento como expressao do real, marcam esse salto que a modernidade
reafirma as pretensdes de Parménides ao impor a realidade a natureza do proprio
pensamento (Camus, 2018, p. 28-29). E perceptivel que o autor esta mais proximo no trato
da razdo com a fenomenologia, hd& um didlogo extenso no texto sobre a natureza
propositiva de uma razao descritiva.

O argumento se estabelece justamente a partir da fungdo descritiva da razao sobre
os fenomenos do mundo, e recua @ medida que a razdo abandona a descri¢ao e parte para
especulacdo dos entes suprassensiveis. Nao ¢ uma compressao muito distante da tradigcdo
fenomenoldgica. Camus deseja destituir a faculdade da razdo de qualquer expectativa de
apreensdao do mundo em sua realidade tltima. Para ele, a razdo deve assumir um papel

descritivo dos fenomenos, o conhecimento das coisas ¢ um conhecimento representativo.

3 E a partir dessa condigdo sempre de salto para uma metafisica ou abstragio que Camus chama de suicidio
filosofico. A leitura que Camus faz da filosofia existencial com que ele teve contato ¢ marcada por esse
movimento comum. Todos reconhecem a condi¢do humana como marcada pela contradi¢do, ou a finitude, e
todos desejam de alguma forma escapar dessa condi¢do, seja acrescentando o divino ao dinamismo ou
finalidade das coisas, ou o nada como forma de escapar da contradigdo permanente da condi¢cdo humana. O
suicidio filos6fico ndo é um movimento aceitavel para Camus pois estaria acrescentando a dinamica da
existéncia itens que ndo sdo pertencentes a contingéncia. Ele advoga a manutengdo da contingéncia ¢ ndo o
“salto de fé¢” (Bernardo, 2023, p. 38).
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A razdo deve conduzir os termos para uma unidade com o mundo, partindo da relagdo
entre as sensagdes do mundo e da consciéncia da finitude (Bernardo, 2023, p. 24).
Salientando que essa possibilidade de “unidade com o mundo” ndo almeja o dominio, ou a
total ingeréncia racional sobre a natureza. Nessa pretensdao de unidade ha internamente a
compreensdo da fuga, ou afastamento do mundo natural. Por mais que para Camus
compreender o mundo seja uma tentativa de reduzi-lo aos juizos humanos, essa unidade
com o mundo, ¢ por sua vez, descritiva e experiencial. Na busca dessa unidade com o
mundo, a aceitacdo do limite da razdo e a aceitacdo do elemento tragico da finitude sdo
modos de ressignificar o lugar do ser humano em sua nostalgia. E, isso d4 a existéncia uma

outra possibilidade de relagao.

Nao buscamos li¢des, nem a amarga filosofia que se exige da grandeza. Além do
sol, dos beijos e dos perfumes selvagens, tudo o mais nos parece fatil. Quanto a
mim, ndo procuro estar sozinho nesse lugar. Muitas vezes estive aqui com
aqueles que amava, e discernia em seus tragos o claro sorriso que neles tomava a
face do amor. Deixo a outros a ordem ¢ a medida. Domina-me por completo a
grande libertinagem da natureza e do mar. Nesse casamento de ruinas com a
primavera, as ruinas tornaram-se em pedras novamente e, tendo perdido o
polimento imposto pelo homem, reintegraram-se na natureza (Camus, 2021, p.
10).

A unidade com a natureza ¢ marcada pelo resgate da sensibilidade e do carater
fugidio do mundo, para descrever uma experiéncia singular da existéncia (Bernardes, 2023,
p. 40). E inegavel a influéncia do pensamento tragico nessa compreensio de Camus sobre
as fontes que devem direcionar a unidade com o mundo ¢ a existéncia humana. Afinal, a
felicidade e o absurdo sdo contetdos irmanados da contingéncia para Camus; a finitude e a
felicidade sao dois elementos que coexistem na existéncia humana e podem ser alcangados
numa lucidez diante da relacdo entre o individuo e o mundo (Camus, 2018, p. 140). O
mundo que o sentimento do absurdo inaugura ¢ um mundo onde a felicidade e a
contradi¢cdo existencial sao oriundas de uma mesma dinamica. O sentido da vida € tragico,
mas nao necessariamente desprovido de vivacidade. E, mediante a isso, o autor expressa
sua propria limitagdo como ser humano de ter acesso a conhecimentos e verdades
profundas da realidade. E, mediante essa insuficiéncia, ndés apostamos em verdades e
conceitos que nascem do afd da razdo de tudo clarear, de tudo reduzir a matéria do
pensamento. Ou seja, Camus evoca uma razao consciente de seus limites para atenuar a
diaspora entre o ser humano e o mundo indiferente que o cerca e se nega a ele nesses

termos onde reina o desejo de unidade (Camus, 2018, p. 65-66). E dessa forma reorientar

119



Saber Humano, ISSN 2446-6298, v. 15, n. 26, p. 108-124, jan./jun. 2025

os valores que compdem o imaginario do sentido da vida.

Para o autor, negar a vida pela falta de sentido prévio do mundo ¢ uma
consequéncia nefasta dos equivocos da razdo ocidental ou da mistica maniqueista do
ocidente (Camus, 2018, p. 22). A vida ndo se constitui seu sentido por uma necessidade
abstrata de finalidade e regularidade do mundo. O sentido da vida, para o autor, ¢ uma
consequéncia de uma disposi¢do do individuo que ¢é extraida da experiéncia direta com o
mundo e da realizagdo do proprio movimento cotidiano. A superacao do absurdo nao ¢ o
objetivo dessa disposi¢do do individuo, mas sua manutencdo. Camus deseja conservar a
relacdo de atrito entre essas forcas justamente por compreender que elas estabelecem
campos de possibilidade sensivel (Camus, 2018, p. 33). A sensibilidade, a natureza ¢ a
finitude devem ser as fontes de onde os valores afirmativos de um sentido provisério para a
vida devem emergir. Como ja foi dito, ndo se trata de apostar tudo num irracionalismo ou
num hedonismo; trata-se de reorientar as possibilidades do viver para uma medida

contingente e sensivel.

Dentro em pouco, quando me atirar nos absintos para fazer o perfume deles
entrar em meu corpo, tomarei consciéncia, contra todos os preconceitos, de estar
realizando uma verdade, que é a do sol, ¢ serda também a da minha morte. Em
certo sentido, ¢ bem a minha vida que jogo aqui, uma vida com gosto de pedra
quente, cheia dos suspiros do mar e das cigarras que comecam agora a cantar. A
brisa ¢ fresca, e o céu, azul. Gosto desta vida com abandono e quero falar dela
com liberdade: ela me da orgulho de minha condigdo de homem. No entanto,
muitas vezes disseram a mim: ndo hd de que se orgulhar. Sim, h4 de qué: deste
sol, deste mar, de meu coragdo pulando de juventude, de meu corpo com gosto
de sal e do imenso cenario em que a ternura ¢ a gloria se encontram no amarelo e
no azul (Camus, 2021, p. 12).

Os elementos que compdem, entdo, a sensibilidade que abre as portas da
consciéncia para o absurdo estd evidente: este mundo irredutivel e esta consciéncia faminta
por unidade e pelo absoluto se atritam no movimento cotidiano do proprio ser humano.
Quanto mais radical ¢ o movimento da razdo em estabelecer uma ordem para o mundo
fenoménico, maior ¢ a cisdo que se estabelece entre esses polos. O movimento de atrito
deve inaugurar uma nova disposi¢do afirmativa para a vida, como se o movimento de atrito
entre elas se mantivesse dialeticamente, pois quando o mundo natural se revela como
fendmeno, ele se nega como totalidade ao sujeito.

Quanto mais severas sdo as pretensdes do humano em reduzir a realidade as
matérias do pensamento, maior sera o atrito, a fratura, a queda entre o que deseja conhecer

e aquilo que ¢ irredutivel. E, com o objetivo de representar essa dindmica de forcas e de
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construir uma imagem so6lida de uma percepgao existencial, Camus faz a releitura do mito
de Sisifo, elevando-o ao lugar de herdi absurdo. Sisifo ilustra para Camus a condi¢ao
humana de forma abrangente e estabelece a lucidez que provém do absurdo como um
elemento de subversdo da condenagdo do “proletario dos deuses” (Camus, 2018, p. 139). A
consciéncia do absurdo inaugura um novo modo de compreensao da condi¢cdo humana.
Elementos como a esperanca, as certezas cegas sao afastadas em prol de uma
compreensao tragica da condicdo. Sisifo € o modelo de uma vida que abraga a tragédia de
sua condicdo para alcancar a autonomia, ou o que mais proximo podemos chegar da
felicidade. Aqui encarnada nas inumeras possibilidades de levar a vida adiante. Diferente
da grande parte do pensamento existencial de sua época, onde a contri¢cdo, o absurdo sao
encarados como um inicio para uma consciéncia mais livre da propria existéncia. Se uma
vez ligada a nostalgia de unidade, a existéncia humana aspirava a outros mundos para se
afirmar, na unidade com o mundo proposta por Camus, a existéncia abra¢a sua forma mais
livre, ou seja, ela ndo estara presa a esperanga vindoura ou a uma hierarquia metafisica de
valores que ndo sdo suficientes para dar a ela completude. A consciéncia do absurdo
devolve ao individuo a capacidade de abragar o limite e o trdgico como valores afirmativos
de uma vida que deseja unicamente esgotar as possibilidades da experiéncia contingente. O

mundo ¢ a unica possibilidade de experimentar a felicidade e, da mesma forma, o absurdo.

O que resta ¢ um destino cuja unica saida é fatal. A margem dessa fatalidade
unica da morte, tudo, alegria ou felicidade, ¢ liberdade. Surge um mundo cujo
unico dono ¢ o homem. O que o atava era a ilusdo de outro mundo. A sorte do
seu pensamento ja ndo ¢ renunciar a si, mas renovar-se em imagens. Ele se
representa — em mitos, sem duvida —, mas mitos sem outra profundidade sendo
a dor humana e, como esta, inesgotavel. Nao mais a fabula divina que diverte e
cega, mas o rosto, o gesto e o drama terrenos em que se resumem uma dificil
sabedoria e uma paixdo sem amanha (Camus, 2018, p. 133).

A consciéncia que emerge da experiéncia com o absurdo ¢ uma existéncia livre dos
simbolos e imagens dispostas pela consciéncia e sua nostalgia de unidade, mas essa
liberdade ndo representa uma onipoténcia ou libertinagem. Pelo contrdrio, uma vez
superados os simbolos da nostalgia ¢ abracada a unidade com o mundo, o individuo esta
ligado diretamente a consciéncia de sua finitude e de uma vida que sabe que sera fugaz. A
rocha continua a rolar e ha um dever para essa existéncia: esgotar a sensibilidade e abragar
a propria condi¢do tragica. Camus ilustra bem essa passagem ao expressar a ideia da
repeticdo do cotidiano de um trabalhador médio numa metropole. A rotina, marcada pelo

relogio, pela frenética e expressiva vida urbana entre escritorios e coletivos. Uma vez que
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esse mundo de rotinas repletas de simbolos como “sucesso”, “o futuro”, “a conquista” &
superada pelo movimento do mundo, essa consciéncia se abre para um mundo silencioso
de sentido. Entdo, numa viela, curva ou num gesto banal, este ser humano, criando em
meio a tantos codigos, signos e simbolos, encontra-se com a hostilidade primitiva do
mundo, e a consciéncia se abre para a lassidao e para o “por que vivemos?” (Camus, 2018,

p. 27).

4 Consideracoes Finais

Por fim, a reflexdo sobre a nostalgia de unidade e sua relagdo com o absurdo
revelam uma camada bastante substancial do pensamento de Camus. Os modos como a
razao, que inicia seu movimento em diferenciar o verdadeiro do falso, também se torna
totalizante quando, para compensar a aridez existencial da condi¢do humana constroi em
torno de si um mundo simbolico na tentativa de ordenar um mundo irredutivel e
incomunicavel. A nostalgia de unidade busca estruturar uma teia de simbolos para dar uma
face inteligivel ao siléncio do mundo fenoménico, uma vez que a natureza ¢ coberta com
aspectos antropomorficos ou propositivos que justificam a vida, a identidade e o destino os
seres humanos alcangam uma sensa¢do de familiaridade. Este dinamismo que a nostalgia e
a razdo promovem sobre o mundo natural ¢ um processo epistemoldgico, pois, no
momento que estabelecemos categorias abstratas de leitura e interpretacdo dos fendmenos,
estabelecemos também como esse mundo deve ser representado (Camus, 2018, p. 23).

Mediante essa compressdo podemos observar como a nostalgia de unidade se
modifica como resposta a sofisticagdo das estruturas racionais e suas ferramentas. A
relagdo entre o ser humano e o mundo natural também se modifica e a separagao humano e
da natureza se intensifica a medida que os individuos tém mais contato com o mundo
simbolico do que o mundo natural. Como podemos perceber até 0 momento, o conceito de
nostalgia de unidade reflete uma cadeia inconsciente de sentimentos que cumprem um
papel no campo da consciéncia, ordenar o mundo por categorias racionalizaveis. O desejo
de clareza ¢ que alimenta essa nostalgia inconsciente, mas a medida que emerge na
consciéncia ele torna-se um modo singular do ser humano em se relacionar com os
fendmenos da natureza, aqueles que estdo sob nosso controle e aqueles que nds superamos.

O absurdo reside justamente na comparagdo entre o que o mundo deve ser, pelo

desejo humano, em contraposi¢do ao que ele ¢ em sua totalidade irredutivel. A consciéncia
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compara, registra, interpreta o mundo a partir de seus proprios simbolos e signos e ¢é
justamente essa comparagdo entre o desejo humano e a realidade fenoménica do mundo
que liga os trés elementos da equagdo sugerida por Camus. A consciéncia ¢ desejante € o
mundo ¢ irredutivel, e o resultado da comparagdo entre esses elementos € o sentimento do
absurdo. Para Camus essa tensdo, esse atrito ¢ o que alimenta sua sensibilidade como
artista e que marca sua vida desde sua infancia (Camus, 2019, p. 12). E, uma vez que esse
atrito entre a nostalgia de unidade e o mundo natural ¢ percebido no ambito da consciéncia
do individuo, uma nova possibilidade de relacdo pode ser compreendida. Pois, mesmo que
exista um processo epistemoldgico no texto de Camus, esse movimento deve retornar ao
problema original, que ¢ um problema existencial por natureza: o sentido da vida.

Para tanto, o autor deseja reconduzir a consciéncia para uma unidade tragica com o
mundo, o atrito entre o mundo e a consciéncia ¢ potencializado pelo conjunto simbdlico
que ordena os contornos da existéncia singular dos individuos. Uma vez que a nossa
nostalgia se encaminha para a sensibilidade, reconhecendo os limites da razdo, e a
condi¢do finita da existéncia, encontramos o que para o autor sao verdades naturais que
ressignificam a experiéncia humana consigo e com o mundo. Nao se trata de negar as
possibilidades da razdo, para Camus, trata-se de reconhecer que a realidade ndo pode ser
conquistada em sua totalidade, ¢ que o mundo ¢é para além de todos os esfor¢os da razao
incognoscivel em sua totalidade. E, para tal, a tensdo entre a nostalgia, o irracional e o
absurdo devem ser mantidos em nome de uma percepc¢ao tragica da existéncia que liberta a
consciéncia da esperanca além-mundo e o liga a vida contingente e unitdria com a

natureza.
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O dialogo intersubjetivo da Filosofia Africana
como praxis pedagogica para a formacio
pluriversal do sujeito

Paulo Jorge de Oliveira Viana'

Resumo: Esta investigacdo aborda a contribuicdo de uma filosofia desde a
Africa para uma descolonizagdo epistémica da atividade filosofica e a introdugio
de praxis pedagogicas que dialogam com a africanidade epistemoldgica envolto
em um manancial de pensamentos filosoficos que fluem da produgdo de um
conhecimento africano, afrodiasporico e afro-brasileiro, sugerindo uma
experiéncia de pensamento do outro a partir de uma descolonizag@o da propria
ideia de filosofia para, entdo, proporcionar um caminho de africanizagdo
curricular no ensino formal brasileiro e indicar praxis pedagégicas que dialogam
com o afroperspectivismo, transcorrendo pelos conceitos de educacdo, praxis
pedagogica, intersubjetivacdo, pluriversalidade e multicultura. Ressalta ainda a
importancia da criagdo de espagos de didlogo sistematico e epistémico entre os
sujeitos do conhecimento dentro das instituicdes de ensino basico e superior.
Diante disso, defende-se que o debate contemporaneo sobre a Filosofia Africana
se apresenta como uma descolonizagdo do pensamento ocidental que passa
necessariamente por um processo de intersubjetivacdo e uma abertura para o
afroperspectivismo em sua relevancia cientifica e social como fundamento para a
discussdo sobre alternativas politicas e praxis educacionais que problematizem a
formacao pluriversal e multicultural do sujeito.

Palavras-chave: praxis pedagogica; Filosofia Africana; pluriversalidade;
intersubjetivacao.

The intersubjective dialogue of African philosophy as a
pedagogical praxis for the pluriversal formation of the subject

Abstract: This research addresses the contribution of a Philosophy from Africa
to the epistemic decolonization of philosophical activity and the introduction of
pedagogical praxis that dialogue with epistemological Africanity wrapped in a
source of philosophical thoughts that flow from the production of African,
Afrodiasporic, and Afro-Brazilian knowledge, suggesting an experience of
thought of the other from the decolonization of the very idea of philosophy to
provide a path of curricular Africanization in Brazilian formal education and to
indicate pedagogical praxis that dialogue with Afroperspectivism, running
through the concepts of education, pedagogical praxis, intersubjectivation,
pluriversality, and multiculture. It also emphasizes the importance of creating
spaces for systematic and epistemic dialogue between the subjects of knowledge
within basic and higher education institutions. Given this, it is argued that the
contemporary debate on African Philosophy presents itself as a decolonization of
Western thought that necessarily goes through a process of intersubjectivation
and an opening to Afroperspectivism in its scientific and social relevance as a
foundation for the discussion on political alternatives and educational praxis that
problematize the pluriversal and multicultural formation of the subject.
Keywords: pedagogical praxis; African Philosophy; pluriversality;
intersubjectivation.
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El didlogo intersubjetivo de la Filosofia Africana como
praxis pedagdgica para la formacion pluriversal del sujeto

Resumen: Esta investigacién aborda la contribucién de una filosofia de Africa
para una descolonizacion epistémica de la actividad filosofica y la introduccion
de una praxis pedagogica que dialogue con la africanidad epistemoldgica
envuelta en una riqueza de pensamientos filoséficos que fluyen de la produccion
de saberes africanos, afrodiasporicos y afrobrasilefios, sugiriendo una
experiencia de pensamiento sobre el otro, a partir de una descolonizacion de la
propia idea de filosofia, para proporcionar un camino hacia la africanizacion del
curriculo en la educacion formal brasilefia ¢ indicar practicas pedagdgicas que
dialoguen con el afroperspectivismo, pasando por los conceptos de educacion,
praxis pedagogica, intersubjetivacion, pluriversalidad y multicultura. También se
destaca la importancia de crear espacios de didlogo sistematico y epistémico
entre los sujetos de conocimiento en las instituciones de educacion basica y
superior. Frente a esto, se argumenta que el debate contemporaneo sobre la
Filosofia Africana se presenta como una descolonizacion del pensamiento
occidental que pasa necesariamente por un proceso de intersubjetivacion y
apertura al afroperspectivismo en su relevancia cientifica y social como base
para la discusion sobre alternativas politicas y practicas educativas que
problematicen la formacion pluriversal y multicultural del sujeto.

Palabras clave: praxis pedagdgica; Filosofia africana; pluriversalidad;
intersubjetivacion.

1 Introduciao

A inser¢do da intersubjetivacdo e do afroperspectivismo como praxis pedagogica
curricular capaz de promover uma educagdo integral do sujeito é imprescindivel na
formacao inicial e continuada dos docentes associada ao incentivo deles para que assumam
um perfil afroperspectivista e uma praxis educacional que contemplem a pluriversalidade e
a multiculturalidade no ambiente escolar.

Ao se desenvolverem praxis pedagodgicas pautadas na intersubjetivagdo e na
afroperspectiva filosofica para uma educagdo pluriétnica, problematiza-se qualquer ideia
preconcebida que favoreca intolerancias, exclusdes e atitudes racistas no ambiente escolar
e na sociedade contemporanea. Nesse sentido, a contribui¢do de uma filosofia desde a
Africa para uma descolonizagio epistémica da atividade filosofica, indica caminhos
importantes frente aos desafios da Filosofia Africana. Desdobra-se ao longo desta pesquisa
uma critica as epistemologias e aos curriculos eurocéntricos. A descolonizagdo curricular e
metodologica como forma de descentralizagdo filosofica e epistémica ¢ fundamental para a
criacdo e aplicacdo de praxis pedagogicas que visem a interculturalidade nos referenciais

da Filosofia Africana.
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Os referenciais da intersubjetivagdo e do afroperspectivismo no curriculo brasileiro
sao indicados como caminhos para a constru¢do de uma educagdo baseada na cultura da
paz, do respeito as diferencas e da mediacao de conflitos. Diante disso, defende-se que o
debate contemporaneo sobre a Filosofia Africana se apresenta como uma descolonizagio
do pensamento ocidental que passa necessariamente por um processo de intersubjetivacao
e uma abertura para o afroperspectivismo em sua relevancia cientifica e social como
fundamento para a discussao sobre alternativas politicas educacionais que problematizem o
racismo, a exclusdo e as desigualdades sociais.

Ao tematizar a Filosofia Africana nas discussdes em sala de aula, podem-se
encontrar oportunidades para o desenvolvimento de ideias criticas sobre os paradigmas de
vida atuais, abrindo espago para uma nova perspectiva de pensamento, de visao de mundo
e de comportamento de nossos estudantes ao se depararem com situagdes que incitem o
racismo. No ensino de Filosofia, propor um discurso que dialogue com novas alternativas
didaticas ¢ metodologicas em sala de aula pautadas nas visibilidades, no reconhecimento
da produg¢dao de conhecimento, da circularidade dos saberes dos africanos e de seus
descendentes (afrodiasporicos e afro-brasileiros), bem como com situagdes que envolvem
0 racismo, apresenta-se como o grande desafio e uma problematica que urge o
desenvolvimento de mecanismos para a educagdo integral do sujeito.

A adogao de praxis pedagdgicas embasadas no pensamento africano, afrodiasporico
e afro-brasileiro traz como relevancia cientifica a reflexdo, a compreensao de conceitos e
de referenciais da Filosofia Africana para se planejar, desenvolver e aplicar métodos
didaticos pautados na intersubjetivagdo e na afroperspectiva filosofica, visando uma
educacgdo antirracista promotora de agdes pedagogicas que contemplem a pluridiversidade
e a alteridade e que conscientize os discentes e docentes sobre a importancia de combater
qualquer estereotipo que resulte em preconceitos, exclusdes e atitudes racistas.

Suscitar o debate contemporaneo sobre novas praxis pedagdgicas na educagdo
basica e superior sistematizadas nos referenciais da Filosofia Africana ¢ reflexionar
filosoficamente os anseios e problemas inerentes ao proprio processo de ensino e
aprendizagem, especialmente, quando fundamentados em principios e valores afros. A
ressignificagdo de habilidades e competéncias conforme os principios de teorias e
conceitos inseridos no contexto das culturas africanas, afrodiasporicas e afro-brasileira ¢
um grande desafio e via necessaria para o desenvolvimento de uma educacao que integra

saberes e de uma cultura pluriversal sem exclusdo, sem preconceito e sem intolerancias.
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2 Por uma praxis pedagogica em busca da intersubjetivacio filosofico-africana

“A intengdo de uma praxis pedagogica, que tenha por base a africanidade filosofica,
visa impactar os envolvidos de modo critico-reflexivo e contribuir no processo formativo”
(Viana, 2024, p. 12). O desenvolvimento de uma praxis educacional embasada nos
principios filosofico-africanos tende a “desconstruir um padrao de aula enciclopedista no
qual o professor, considerado dotado de uma inteligéncia privilegiada, talha a
individualidade dos jovens, impossibilitando-os de serem sujeitos das transformacgdes
postas como causa e efeito pela propria acdo-educativa” (Viana, 2024, p. 12). A
intersubjetivagdo da Filosofia Africana intenta construir uma metodologia contranarrativa e
anti-hegemonica da historiografia e do ensino eurocéntricos.

No campo da semantica, Vazquez projeta um esclarecimento para sanar a confusio
que costumeiramente se faz entre os termos pratica e praxis, pois, segundo ele, “toda praxis
¢ atividade, mas nem toda atividade ¢ praxis” (Vazquez, 1977, p. 185). A préaxis ndo pode
ser compreendida nivelada a uma atividade momentanea e equidistante, a um discurso
potencial ou “falatério” infértil (pratica) e que considera o sujeito apenas como o efeito da
aprendizagem. Pratica ¢ atividade em potencial, portanto ndo se “opde a passividade, e seu
ambito ¢ o da efetividade” (Vazquez, 1977, p. 186). Praxis ¢ atividade atual, “ocorre
efetivamente, sem que possa ser separada do ato ou conjunto de atos que a constituem”
(Vazquez, 1977, p. 186). Relacionada a filosofia, a préxis €, segundo Vazquez (1977, p. 5),
“a categoria central da filosofia que se concebe ela mesma ndo s6 como interpretagdo do
mundo, mas também como guia de sua transformagao”.

A praxis pedagogica concebe o trabalho educativo como Sujeito Intencional.
Sujeito, porque ao realizar a acdo-educativa como pratica social interativa, deixa de ser
apenas responsavel técnico pela realizagdo dos objetivos especificos do trabalho,
tornando-se também sujeito, ainda que indireto, das transformagdes postas como causa e
efeito pela propria agdo-educativa. Intencional, por promover agdes educativas
propositivas, formadoras e engajadas com necessidades e possibilidades de transformagdes
postas pelos proprios sujeitos do contexto social no qual se realiza a intervengdo
socioeducativa.

Sendo assim, sujeito e intencionalidade formam uma unidade dialética entre teoria
e pratica, que ao se realizar como agdo, determina a natureza socioeducativa do trabalho e

sua funcdo social, ou seja, realiza-se como processo educativo que interage diretamente
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com 0s sujeitos da pratica social e na pratica social, como praxis pedagdgicas. Portanto,
praxis ¢ atividade transformadora em relacdo ao proprio homem que, na medida em que
atua sobre a natureza, transforma-a, produz e transforma a si mesmo.

Compreendamos o termo dialética ndo apenas como uma luta de contrarios, porém
em sentido mais amplo, tal qual a arte do didlogo, do debate de ideias plurais e
posicionamentos contrapostos e contraditos na elaboragdo de novas ideias, conceitos,
teorias e fundamentos. Trata-se do dialogo intersubjetivo do pensamento filosofico
africano, que veremos mais adiante.

Dessa forma, entende-se por praxis pedagdgica uma metodologia dindmica que
concebe e pratica a educagdo como processo intencional de intervengdo social, pois
conforme M¢észaros (2008, p. 25), a “educagdo ¢ inconcebivel sem a correspondente
transformagdo do quadro social no qual as praticas educacionais da sociedade devem
cumprir as suas vitais e historicamente importantes fungdes de mudanga”. Para o autor,
educar ¢ conscientizagdo e testemunho de vida, ndo mera transferéncia de conhecimentos.
E construir, libertar o ser humano das cadeias do determinismo neoliberal, reconhecendo
que a historia ¢ um campo aberto de possibilidades.

A educacgdo ¢ para toda a vida e para além do capital (Mészaros, 2008). E falar de
uma educagdo para além do capital, significa que ela ndo é um negdcio, uma mercadoria.
Seu parametro nao deve ser o capitalismo, com sua légica de desumanizagdao
(individualismo, lucro, competicdo, reificagao e exploragdo), porém, o ser humano. Em
outras palavras, o processo educativo necessita qualificar o homem para a vida e ndo para o
mercado, no qual o capital impde seus fundamentos reificantes do humano.

Uma educagdo para além do capital ndo pode ser confinada a um determinado
numero de anos na vida dos individuos, afirma Mészaros (2008), mas abarca toda a vida,
assim como deve abranger todos os individuos, porque ¢ democratica. Os homens
conscientes serdo capazes de uma autoeducacdo de iguais e de uma autogestdo da ordem

social reprodutiva. Gera autonomia e emancipacgao radical.

As fungdes controladoras da reprodugdo metabodlica social tiveram de ser
separadas ¢ postas em oposi¢do a esmagadora maioria da humanidade, a qual se
destinou a execucdo de tarefas subalternas num determinado sistema politico e
socioecondmico. No mesmo espirito, ndo s6 o controle do trabalho
estruturalmente subordinado, mas também a dimensdo do controle da educagdo,
tinham de ser mantidos num compartimento separado, sob o dominio da
personificagdo do capital na nossa época. [...] E por isso que, apenas dentro da
perspectiva de ir para além do capital, o desafio de universalizar o trabalho e a
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educagdo, em sua indissolubilidade, surgira na agenda da historia (Mészaros,
2008, p. 68).

Ir para além do capital na educagdo, ¢ romper com essas fungdes controladoras do
capital, que pds uma barreira entre o ensino e o trabalho. E por fim a situagdo de
subalternidade da ordem social e politica do capitalismo, sendo capaz de promover uma
instrucdo que desempenhe um desenvolvimento continuo da consciéncia socialista
metabolica que propicie a transformacdo do homem (pelo trabalho) como protagonista da
histéria de uma sociedade emancipada, autonoma, livre, democratica e de iguais. E um
processo que, cedo ou tarde, se concretizara.

Portanto, se de um lado educar significa mediar a transmissdo, constru¢do e
ressignificagdo de conhecimentos técnico-cientificos, socioculturais, ideologias, valores,
atitudes e comportamentos, visando o desenvolvimento, transformagdes € a emancipagao
do individuo, por outro € conscientizagdo e testemunho de vida, ¢ o empenho para
construir, libertar o ser humano das amarras do determinismo neoliberal cumprindo com
suas vitais e importantes fungdes de mudanga.

Diante do exposto, permite-se cogitar sobre a nogao de praxis, isto &, sobre quais
transformagdes sociais a proposta metodologica para o ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana como temas obrigatorios em todas as institui¢des oficiais de
ensino, publicas e privadas do territdrio nacional brasileiro, podem mudar mentalidades,
interrelagdes, curriculos, historiografias e epistemologias racistas.

Uma préxis pedagogica, que envolva a africanidade da filosofia para se repensar as
relacdes étnico-raciais, constitui o estremecimento de paradigmas arcaicos com a intengao
de ressensibilizar e causar impacto na realidade dos envolvidos. Trata-se de uma forma
para repensar e revolucionar a educacgdo institucionalizada, encontrando no pensamento
africano e afro-brasileiro as bases, como profere Mészaros (2008, p. 35), para solugdes
essenciais na educagdo e ndo apenas formais. Em outros termos, “devem abarcar a
totalidade das praticas educacionais da sociedade estabelecida” (Mészéaros, 2008, p. 45). E
oportunidade para que o sujeito desenvolva uma praxis autorreflexiva mediante a leitura
filosofica da realidade sob os aspectos da afrocentricidade e, com isso, possa repensar suas
acOes diante das influéncias sociais, culturais, epistémicas e familiares estereotipadas,

criando e desenvolvendo espacos de intersubjetivagdo e de integragdo de saberes plurais.
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3 A introducio do referencial da Filosofia Africana na praxis educacional: a

intersubjetivacio do pensamento africano, afrodiasporico e afro-brasileiro

Por intersubjetivacdo compreende-se a introdugdo do pensamento filosofico
centrado no referencial da Filosofia Africana (também afrodiasporica e afro-brasileira) nos
curriculos de formagdo inicial e continuada dos discentes, bem como na educa¢do formal
dos docentes. O filosofo mogambicano Castiano concebe por intersubjetivacdo o processo
no qual “os sujeitos do conhecimento entram em didlogo, em debate, em concordancia e
em discordancia. [...] E a cria¢do intersubjectiva de novos conceitos ¢ quadros tedricos que
estejam mais ajustados a vida comum colectiva no presente ¢ no futuro” (Castiano, 2010,
p. 190). A praxis filosofica é fundamental na agdo do filosofo para a auto® e
intersubjetivagdo como acdo individual e coletiva dos envolvidos no processo de

aprendizagem ao se criar espacos favoraveis ao estudo e debates. De tal maneira,

a praxis filosofico-africana emancipa, afirma os sujeitos nela envolvidos e
contribui para a constru¢do de aprendizagens significativas mediante o
desenvolvimento humano, tendo como objetivo o estimulo do senso critico, da
sensibilidade e da superacdo de situacdes de subalternidade nas quais os
estudantes se encontram em muitos casos. Assim, os discentes se constituirdo
agentes do discurso filosofico (Viana, 2024, p. 13).

O que se deduz acima ¢ que o desenvolvimento e a aplicacdo de uma praxis
filosofico-africana na contemporaneidade representa um contributo pedagdgico para uma
educagdo emancipatdria, proporcionando uma autoafirmacdo para aqueles que sdo vitimas
de discriminagdes e racismo. Aqui se apologiza a importancia de repensarmos o modelo
educacional que possuimos — e queremos ter — e sobre como a populacdo negra tem
acesso a uma educagdo que lhes proporcione a autossubjetivagdo, rompendo o ciclo que
colabora com a insistente permanéncia das desigualdades sociais e raciais a partir do
momento em que se acredita e defende a ideia de que todos sdo iguais, porém
desconsiderando as especificidades culturais existentes. Conscientizar-se sobre a
importancia de um curriculo e um discurso filos6fico multicultural como disseminagdo de

conhecimentos libertarios e emancipadores produz o processo da intersubjetivacdo da

2 Acrescentamos ainda a relevincia do conceito de autossubjetivagdo que se trata da a¢do do individuo
construir-se a si mesmo como sujeito de transformagao, compreendendo a si proprio, também o outro, como
protagonista de seu projeto de vida individual e coletivo, prezando pela ética ubuntu, pela justica restaurativa
e do perddo baseada no ubuntu, pelo acolhimento e valorizagdo do outro no processo de suas interrelagdes
que proporcionam o didlogo e a producdo coletiva de conhecimentos cientificos dentro do universo do
pensamento africano, afrodiaspdrico e afro-brasileiro.
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Filosofia Africana, que possui como referenciais a liberdade e a interculturalidade, o que
torna o discurso filosofico africano fundamental para o debate sobre a historia e a cultura
dos africanos, afrodiasporicos e afro-brasileiros em sala de aula. Dessa forma os alunos
poderdo compreender que ndo sdo apenas objetos, mas sujeitos do conhecimento. E mais
ainda, serdo capazes de, em uma participagdo ativa e coletiva, tornar a escola um “espago
epist€émico no qual o didlogo da intersubjectivacio pode ser exercido duma forma
sistematica” (Castiano, 2010, p. 232). E como diz o filésofo estadunidense Asante (2009,
p. 104), “na visdo afrocéntrica, todo conhecimento deve ser emancipador”. Sendo assim, o
espargimento nas institui¢des educacionais de conhecimentos inter e multiculturais
embasados nos saberes africanos, afrodiasporicos e afro-brasileiros sdo imprescindiveis na
semeadura e cultivo de espacos que proporcionam um caminho de africanizacdo curricular
na educagdo brasileira e indicar praxis pedagdgicas afroperspectivistas que visam a criagdo

de espacos de intersubjetivagdo.

O que defendemos nesta abordagem, é que se deve desenvolver na educagéo
formal brasileira tendéncias de superacdo do estatuto periférico dos saberes
produzidos pelos pesquisadores africanos, afrodiaspéricos e afro-brasileiros para
um estatuto paradigmatico central na produgdo (pesquisa) e na disseminagdo
(educacdo) de referenciais de conhecimentos multiculturais. Este cultivo e
semeadura de saberes africanos e afro-brasileiros encontram seu pressuposto
basico para uma mudanga no engajamento do professor-pesquisador, seja na
educagdo basica ou superior, no intuito da criagdo intencional e na amplia¢do de
espagos de intersubjetivagdo dos conhecimentos produzidos como praxis
pedagdgicas nas escolas brasileiras que visem o dialogo inter e multicultural
(Viana, 2024, p. 14).

Qual ¢, portanto, a relacdo entre praxis pedagdgica e Filosofia Africana? Ambas sdo
atividades reflexivas e criticas da realidade, procurando estremecer paradigmas
ultrapassados com o objetivo de sensibilizar e impactar a realidade local e global
(globalocal) dos envolvidos no processo educativo para sobrepujar a condigdo hegemonica
da epistemologia conservadora eurocéntrica, produzindo uma agdo transformadora. E
importante que se desenvolva a compreensdo de que ha outros referenciais de produgao,
circulagdo e transmissao de conhecimentos, como o ¢ a africanidade da filosofia.

A propria BNCC corrobora com o exposto acima ao regular’ que

> Embora regule, a BNCC ndo pode ser considerada como uma praxis integral do que ela prescreve. Entre lei
e realidade ha uma enorme lacuna. Nao seria aquela uma forma de distor¢do ou mascaramento da realidade?
Devemos insistir nas mudangas essenciais ¢ ndo apenas formais. Defendemos que o afroperspectivismo se
trata de uma dessas imprescindiveis mudangas como referencial que favorece uma educacdo inclusiva e
socialmente transformadora.
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A inclusdo dos temas obrigatdrios definidos pela legislacdo vigente, tais como a
histéria da Africa e das culturas afro-brasileira e indigena, deve ultrapassar a
dimensdo puramente retorica e permitir que se defenda o estudo dessas
populagdes como artifices da propria historia do Brasil. A relevancia da historia
desses grupos humanos reside na possibilidade de os estudantes compreenderem
o papel das alteridades presentes na sociedade brasileira, comprometerem-se com
elas e, ainda, perceberem que existem outros referenciais de producao, circulagdo
e transmissdao de conhecimentos, que podem se entrecruzar com aqueles
considerados consagrados nos espagos formais de producdo de saber (Brasil,
2018, p. 401).

A BNCC ainda prescreve, referenciando a educacdo integral, que a sociedade
contemporanea impde um olhar inovador e inclusivo a questdes centrais do processo
educativo: o que aprender, para que aprender, como ensinar, como promover redes de
aprendizagem colaborativa e como avaliar o aprendizado. E preciso tornar as leis
educacionais uma praxis que vise mudangas essenciais € ndo apenas formais.

No novo cenario mundial, reconhecer-se dentro do préprio contexto histérico e
cultural, comunicar-se, ser criativo, analitico-critico, participativo, aberto ao novo,
colaborativo, resiliente, produtivo e responsavel requer muito mais do que o acimulo de
informacdes. Demanda o desenvolvimento de aptiddes para uma continua abertura ao
aprendizado (aprender a aprender), saber lidar com a informagao cada vez mais disponivel,
atuar com discernimento e responsabilidade nos contextos das culturas digitais, aplicar
conhecimentos para resolver problemas, ter autonomia para tomar decisdes, ser proativo
para identificar os dados de uma situagdo e buscar solugdes, conviver e aprender com as
diferencas e as diversidades. Exige o olhar do afroperspectivismo®, da intersubjetivacdo, da
descolonizagdo curricular e do didlogo entre a diversidade de saberes para se atingir uma

educacao integral inter e multicultural.

4 Descolonizacio curricular: um caminho para o desenvolvimento de uma educacio

emancipadora

4 E oportuno situar o que entendemos por afroperspectivismo. A Afroperspectiva ¢ uma tendéncia na
Filosofia brasileira que busca formular conceitos recorrendo as tradigdes indigena, africana e afro-brasileira.
Ela é uma forma de abordar o conhecimento, uma maneira de se construi-lo, uma possibilidade de se pensar a
partir de um territdrio epistémico que nao seja exclusivamente ocidental, porém dialogando com esses
territorios. Segundo Noguera (2014, p. 46), a Filosofia afroperspectivista ¢ uma maneira de abordar as
questdes que passam por trés referéncias: 1%) Afrocentricidade; 2%) Perspectivismo amerindio; 3%)
Quilombismo. Alguns aspectos da formulagéo intelectual feita por Molefi Asante, articuladas as questdes
propiciadas pela etnologia amazoénica de Eduardo Viveiros de Castro em conjunto com a formulagio politica
do quilombismo de Abdias do Nascimento, s@o as fontes para a Filosofia afroperspectivista.
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O conceito de educagdo prescrito pela BNCC se relaciona com os termos base —
educagdo ¢ a base — e integral, e que se refere “a construgdo intencional de processos
educativos que promovam aprendizagens sintonizadas com as necessidades, as
possibilidades e os interesses dos estudantes e, também, com os desafios da sociedade
contemporanea” (Brasil, 2018, p. 14). Compreende-se a educacdo, dessa forma, como o
fundamento de um processo intencional cujo objetivo é a formagao integral dos estudantes
em consonancia com seus interesses € com as questdes que a contemporaneidade lhes
impoe.

Isso supde considerar as diferentes infincias e juventudes, as diversas culturas
juvenis e seu potencial de criar novas formas de existir. Assim, a BNCC propoe a
superagdo da fragmentacdo radicalmente disciplinar do conhecimento, o estimulo
a sua aplicagdo na vida real, a importancia do contexto para dar sentido ao que se

aprende e o protagonismo do estudante em sua aprendizagem e na construcgdo de
seu projeto de vida (Brasil, 2018, p. 14).

Em Brandao (2007), a educagdo, como agdo de aprender e ensinar, ¢ intrinseca a

vida.

Ninguém escapa da educag¢do. Em casa, na rua, na igreja ou na escola, de um
modo ou de muitos todos nds envolvemos pedagos da vida com ela: para
aprender, para ensinar, para aprender-e-ensinar. Para saber, para fazer, para ser ou
para conviver, todos os dias misturamos a vida com a educagio (Brandao, 2007,

p- 7).

Em sua obra O que é Educacdo’, descreve o conceito partindo da educagdo
tribal-familiar, discorrendo pela historia da educacdo no periodo classico grego, passando
pela antiguidade romana até chegar a compreensao contemporanea. O autor faz uma critica
ao poder centralizador do Estado que, ao elaborar o regimento da educacdo brasileira,
molda a educagdo aos interesses das elites dominantes e ndo aos interesses do cidaddo

tangente aos seus verdadeiros valores culturais.

> Para a apropriagdo de varios conceitos de educacdo, recomenda-se a leitura do livro O que é educagdo.
Nele, o professor Carlos Rodrigues Branddo (2007) transcorre a ¢ na historia para tematizar o ato de educar a
partir da educagdo em pequenas sociedades tribais de cagadores, agricultores ou pastores nomades; em
sociedades camponesas, em paises desenvolvidos e industrializados; em mundos sociais sem classes, de
classes, com este ou aquele tipo de conflito entre as suas classes; em tipos de sociedades e culturas sem
Estado, com um Estado em formacdo ou com ele consolidado entre e sobre as pessoas. Aborda também o
conceito de educacdo na concepgdo filosofica, citando uma variedade de pensadores, como nos exemplos: “A
Educagdo ndo ¢ mais do que o desenvolvimento consciente e livre das faculdades inatas do homem”
(Sciacca); “A Educagdo € o processo externo de adaptagcdo superior do ser humano, fisica ¢ mentalmente
desenvolvido, livre € consciente, a Deus, tal como se manifesta no meio intelectual, emocional e volitivo do
homem” (Herman Horse); “O fim da Educagdo ¢ desenvolver em cada individuo toda a perfei¢do de que ele
seja capaz” (Kant); “E toda a espécie de formagio que surge da influéncia espiritual” (Krieck).
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Mas, do outro lado do palco, intelectuais, educadores ¢ estudantes fazem e
refazem todos os dias a critica da pratica da educacdo no Brasil. Eles levantam
questdes e afirmam que, do Ministério a escolinha, a educagdo nega no cotidiano
o que afirma na Lei. Ndo ha liberdade no pais e a educagdo nédo tem tido papel
algum nos ultimos anos para a sua conquista; ndo ha igualdade entre os
brasileiros e a educacdo consolida a estrutura classista que pesa sobre nos; ndo ha
nela nem a consciéncia nem o fortalecimento dos nossos verdadeiros valores
culturais (Brandao, 2007, p. 56).

Ninguém foge da educagdo até findada a vida; ela € um processo vital. Contudo, se
por um lado a educagdo pode ser o exercicio do poder da ideologia de um Estado sobre o
cidaddo que molda o sistema educacional para suprir os interesses do capital, ela pode ser
compreendida na contramdo, por se tratar de uma acdo de intersubjetivacdo e ser um
campo do conhecimento que recebe e integra os contributos de saberes plurais para a
formacao integral do sujeito.

Em outras palavras, aqueles envolvidos no didlogo e no debate inter e multicultural
se tornam os sujeitos do conhecimento capazes de “substituir as formas onipresentes e
profundamente enraizadas de internalizagdo mistificadora por uma alternativa concreta
abrangente” (Mészaros, 2008, p. 47), rompendo com a logica do capital e cumprindo “a
tarefa de uma transformacao social, ampla e emancipadora” (Mészaros, 2008, p. 76) a
partir da educagdo comprometida com uma mudanca radical e absolutamente necessaria,
pois “o papel da educacdo ¢ de importancia vital para romper com a internalizacao
predominante nas escolhas politicas circunscritas a ‘legitimacdo constitucional
democratica’ do Estado capitalista que defende seus proprios interesses” (Mészaros, 2008,
p. 61).

Introduzir elementos revolucionarios na educagdo, por meio de uma pedagogia
emancipadora, produz a agao dos elementos de decomposic¢ao da sociedade predominante,
injusta e opressora para a composicdo de uma sociedade universal, justa, libertadora e
autogestora. Cria individuos capazes da autoeducagdo e conscientes de sua acdo politica e
revolucionaria para reconstrucao geral da sociedade.

A Constitui¢ao Brasileira de 1988 prescreve a educagao como um direito de todos
os cidaddos e um dever do Estado e da familia. Em seu artigo 205 declara: “A educacao,
direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a
colaboracgdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagdao para o trabalho” (Brasil, 1988). Essa finalidade

saird do ambito teodrico para a praxis se a educagdo “ajudar a perseguir o objetivo de uma
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mudanca verdadeiramente radical, proporcionando instrumentos de pressdo que rompam a
logica mistificadora do capital” (Mészaros, 2008, p. 48).

Comumente a educacao esta dividida em trés tipos: educagao formal, nao formal e
informal. A primeira é aquela que decorre dentro do programa organizado, planejado,
avaliado e transmitido pelas instituicdes da sociedade: academias, escolas, institutos,
universidades e outras instincias do conhecimento organizado. Geralmente levam a
obtencdo de um diploma e ao reconhecimento social dos conhecimentos adquiridos; ¢ a
educacdo escolar, institucional, cujo acesso quantitativo e qualitativo costuma ser restrito
as classes média e alta, o que sempre representa uma dificuldade adicional para as classes
mais desfavorecidas, muitas vezes submersas no desconhecimento.

A segunda sobrevém como complemento ou alternativa a educacao formal. Pode
ser estruturada de acordo com arranjos educacionais, mas de maneira mais flexivel,
geralmente em ambientes baseados na comunidade, no local de trabalho ou na sociedade
civil.

A terceira ocorre no cotidiano, na familia, sendo compreendida como qualquer
experiéncia que tenha efeito formativo sobre o modo de pensar, sentir ou agir. Pode ser ndo
intencional ou intencional. Na pratica, hd um continuum do altamente formalizado ao
altamente informal, e a aprendizagem informal pode ocorrer em todos os trés cenérios. E,
digamos, a educacdo “para a vida” e cada um a adquire a sua maneira ¢ as proprias
condicdes ou condicionamentos. Desse modo, Estado, familia e sociedade estdo
imbricados no processo educativo dos individuos, fazendo jus ao artigo 205 da
Constitui¢ao Federal.

A educacdo ¢ um processo complexo na vida do ser humano, que ocorre
fundamentalmente no seio da familia e, posteriormente, nas diferentes etapas da vida
escolar ou académica que o individuo transita (do jardim de infancia a universidade). O
resultado do processo educacional ¢ incerto, uma vez que o ser humano nunca para de
aprender, de mudar seus comportamentos € seus preceitos.

Porém, as fases iniciais da vida sdo consideradas fundamentais para a formagao e
educacdo do individuo (tanto nos aspectos formais como nas questdes afetivas, cidadania
etc.), visto que serdo elas as responsaveis pela forma de agir que o individuo apresenta na
sua idade adulta. Ao mesmo tempo, a educacao formal ou académica ¢ considerada em
nossas sociedades uma institui¢do a servico do ser humano, de seu aprimoramento e de sua

aprendizagem, na qual ele pode ndo s6 adquirir conhecimentos profundos e complexos,
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mas também moldar um modo de pensar as questdes de ética, moral, afetividade, relagdes

interpessoais etc.

5 Uma praxis pedagégica pluriversal e intercultural

Como produzir mentalidades e relacdes que rejeitem praticas de exclusio,
discriminacao, xenofobia e, principalmente, o racismo antinegro? Como sanar os prejuizos
causados a humanidade pelo epistemicidio como consequéncia da hegemonia da “razao
branca”? Como o ato de educar pode promover no individuo a valorizagdo e o respeito
para com os diversos grupos étnicos e sociais? Para a filosofa e educadora brasileira

Adilbénia Machado (2015)®, a educacio ou o ato de educar, tem por objetivo

[...] promover, ao individuo, o desenvolvimento ético, moral, cognitivo, fisico e
emocional, instruir para a vida, desse modo, apresenta-se como um instrumento
de transformagdo onde o seu comprometimento maior ¢ a promocdo do
bem-viver do homem como um todo, onde seus valores e comportamento no
cotidiano seja respeitoso com os diferentes grupos étnicos e sociais. O
conhecimento ¢ um acontecimento empirico, fruto das experiéncias que criam e
re-criam o evento do proprio existir (Machado, 2015, p. 7).

Ora, partindo da compreensdo de que o homem ¢ um ser cognoscente, isto ¢ dotado
de razdo, de que o conhecimento ¢ fruto das experiéncias que criam e recriam a existéncia
humana e de que essa existéncia se dd em tempo e em espago diversos — € presente,
passado e futuro, ¢ estar aqui, ali, acold — podemos falar de pluriversalidade do ser. Quer
dizer que sdao multiplos os lugares onde o individuo pode ser e estar, assim como sdo
multiplas suas culturas e experiéncias. Também ha uma multiplicidade de visdo de mundo,
assim como as atividades reflexivas e criticas sobre a realidade que envolve o ser
cognoscente. Portanto, conclui-se, de forma valida, que existem formas pluriversais do
pensamento, o que nos permite ainda inferir que héa outras filosofias além das filosofias

ocidentais.

¢ Adilbénia Machado é membro e faz parte da coordenacio da AFYL Brasil (AFYL — Asociacién de
Filosofia y Liberacion). Com o objetivo de articular, produzir, difundir conhecimentos, metodologias e agdes
relacionadas as suas matrizes filosoficas em didlogo com os movimentos sociais, a AFYL Brasil realiza
semindrios, debates, eventos académicos, publicacdes, divulgagdes de obras e apoia iniciativas de
movimentos e grupos sociais diversos. Retune professoras/professores da universidade e da escola basica,
estudantes de graduacdo e pos-graduacdo, ativistas e artistas que orientam suas reflexdes filoséficas e suas
acdes na dire¢do do compromisso com os movimentos sociais ¢ as comunidades tradicionais em prol de uma
sociedade justa e libertaria.
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A descolonizacdo curricular visa destronar a universalidade das filosofias
eurocéntricas € pensar praxis pluriversais que promovam a interculturalidade critica como
acdo transformadora das estruturas sociais injustas, como uma forma de aprender a ser,
estar e conviver com o outro. Defendendo essa perspectiva descolonizadora, os educadores

brasileiros Jodo e Gilberto asseveram que a

Educacdo intercultural pressupde superar o individualismo, os velhos discursos,
as estruturas excludentes e as posturas discriminatorias em prol de um trabalho
cooperativo, colaborativo, reflexivo e dialégico. Sob essa dtica,
interculturalidade critica possibilita a convivéncia de realidades plurais, o
questionamento de discursos hegemonicos, padronizagdes e binarismos, bem
como a desconstrucdo, problematizacio e relativizacdo de estruturas e praticas
sociais (Munsberg; Silva, 2018, p. 149).

A interculturalidade propde uma superacao de discursos hegemonicos € uma
abertura para o didlogo, cooperagdo e convivéncia multicultural, e como fomos moldados
aos padrdes coloniais e estamos buscando uma desconstru¢do do conservadorismo
epistémico, ¢ necessdrio ressignificar o nosso contexto social e a nossa cultura. Nesta
concepgdo, a educacdo ¢ uma das possiveis vias para a agdo do projeto intercultural, ou
seja, da concretizacdo de acdes que possibilitam as interrelacdes nas quais duas ou mais
culturas, ou identidades culturais, interajam em condi¢des de igualdade e respeito,
possuindo na educacdo um meio de desenvolvimento dos valores da tolerancia, da paz, dos
direitos humanos e da democracia.

O filosofo afroperspectivista brasileiro Noguera (2012), excluindo o sentido
pejorativo e o carater social do termo, utiliza a expressao “denegrir a educacdo”, aplicando
a afroperspectiva como base para a descolonizacdo do curriculo. Esta sentenga do autor
pode ser compreendida através da ideia de pedagogia da pluriversalidade, que foi
concebida na filosofia afroperspectivista.

A pedagogia pluriversal, a qual se trata de uma abordagem educacional que busca
reconhecer e valorizar a diversidade cultural, étnica, racial, de género, de orientacdo sexual
e de habilidades de cada individuo, objetiva promover uma educa¢do mais inclusiva e
integral, que respeite e valorize as diferengas e que seja capaz de formar cidadaos criticos e
conscientes. Trata-se de uma resposta a necessidade de superar a visdo hegemdnica
eurocéntrica e homogeneizadora da educagdo, que muitas vezes ignora as particularidades
e as diferengas culturais e sociais dos alunos. Ela propde uma educacido que valoriza a

diversidade e que seja capaz de dialogar com as diferentes culturas e realidades,
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reconhecendo “as modificacdes e reacomodacdes das relagdes de poder e do modo como
atores e atrizes entram em cena nas disputas em torno dos canones, dos curriculos, dos
critérios de exame e afins” (Noguera, 2012, p. 71).

Neste contexto, denegrir a educagdo significa o empenho para revitalizar as
perspectivas esquecidas, problematizando os canones epistémicos, refazendo e ampliando
curriculos, repensando os exames e as tramas que supdem que um saber deva ser
estabelecido como regra e norma para o enquadramento das pessoas que nao conhecem o
que “deveriam” saber para o seu proprio bem (Noguera, 2012, p. 71). Para ilustrar seu

pensamento, Noguera explicita:

Por exemplo, numa pedagogia pluriversal cabem usos da etnomatematica,
permitindo que uma aula de geometria possa ser um ensaio coreografico, isto &,
desfazer os limites entre o que seria da ordem cognitivo intelectual — matematica
— e o que ¢ da ordem psicomotora — a danca, a educagdo fisica. A revitalizagdo
propria de denegrir a educagdo pode desfazer limites, permitindo que corpo e
alma possam ser sinonimos (Noguera, 2012, p. 72).

Ressignificar a educacdo, a praxis pedagogica e o curriculo ¢ tarefa urgente e um
processo continuo tanto na formagao dos alunos quanto na dos docentes. Por isso, a
necessidade de denegrir a educagdo para que ela cumpra seu objetivo. A africanidade da
filosofia e seu debate sdo pontos cruciais para a formacgdo de parametros curriculares
imprescindiveis as transformacodes das relagdes étnico-raciais.

A inclusdo do estudo de filosofias ndo ocidentais (africana, latino-americana,
afro-brasileira, amerindia) constitui uma pratica pluriversal que permite a interagdo com as
varias formas de conhecimento, oferece a oportunidade de ampliar os horizontes
educacionais e de pesquisa. “Na busca de uma educacao antirracista, as tradigdes africanas
devem ser atualizadas, percorridas, desdobradas e integrar o curriculo de forma efetiva”
(Noguera, 2014, p. 83). Pesquisar sobre a Filosofia Africana implica uma necessidade de
ressignificar o educar, assim como o curriculo (Machado, 2012).

Por fim, para produzir mentalidades e relagdes que rejeitem praticas de exclusao,
discriminacao, xenofobia e, principalmente, o racismo antinegro, para sanar os prejuizos
causados a humanidade pelo epistemicidio como consequéncia da hegemonia da razio
branca e para que o ato de educar possa promover no individuo a valorizacdo e o respeito
para com os diversos grupos étnicos e sociais, ¢ mister a praxis de uma pedagogia da

pluriversalidade que promova uma educagao intercultural que integre saberes plurais,
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possuindo em sua base a afrocentricidade da filosofia em didlogo com as demais matrizes

filosoficas.

6 Consideracoes Finais

Esta investigagdo considera que os referenciais da Filosofia Africana,
principalmente o afroperspectivismo e a intersubjetivagdo, sdo capazes de oferecer uma
enorme contribuicao a fim de uma ressignificaciao e potencializacdo do ensino de filosofia
nos curriculos escolares, desfazendo as barreiras coloniais do conservadorismo epistémico
através de uma libertagdo que inclui a Africa como locus de atividade filosofica e o
conhecimento africano como referencial por meio do qual as relagdes para todo encontro
filos6fico sdo possiveis, promovendo uma epistemologia pluriétnica, um didlogo
interfilosofico e uma educacao multicultural, pluriversal, integral e antirracista empenhada
na tarefa de uma transformacao social, ampla e emancipadora.

Destarte, o desejo € que este trabalho possa apontar mecanismos de enfrentamento
e resisténcia diante do processo de deslegitimacdo e silenciamento dos saberes africanos
promovido pelo epistemicidio e pela logica do sistema capitalista, que produziram
subjetividades subalternizadas pelo processo do colonialismo e do imperialismo. Propos-se
que a producao filosofica, para distanciar-se de um colonialismo epistemologico, necessita
de uma desconstru¢do dos esteredtipos racistas impostos pelo pensamento filoséfico
conservador eurocéntrico a partir de um didlogo com fontes epistemologicas de origem
africana, afrodiaspdrica e afro-brasileira, porém sem excluir outras teorias de
conhecimento.

O processo de educacao formal na contemporaneidade necessita ser concebido para
além do capital como forma de autossubjetivacdo e de construgdo identitaria dos negros,
uma vez que estdo inseridos em uma realidade desigual, discriminatéria e excludente. O
problema da desigualdade, que reincide direta e principalmente na vida das minorias
étnicas, religiosas, sociais, sexuais, ¢ um fator determinante para a configuracdo da
sociedade brasileira e do curriculo escolar libertario e emancipatorio.

Nesta concepgdo, o processo educativo emancipador e multicultural é um possivel
mecanismo para a concretizacdo do projeto pluriversal, intercultural e integralizador de
saberes, desconstruindo o curriculo eurocéntrico e denegrindo a educag¢ao por meio da

pedagogia da pluriversalidade, contemplada pela filosofia africana e pelos referenciais
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afroperspectivista e intersubjetivo, os quais se empenham na revitalizacdo de perspectivas
epistemologicas subalternizadas, esquecidas, inviabilizadas e muitas vezes silenciadas em
busca de uma educacdo dialdgica e colaborativa entre conhecimentos plurais.

Esta pesquisa evidenciou que o curriculo em afroperspectiva ¢ um caminho para
desconstruir o curriculo eurocéntrico e reconstruir um que seja pluriétnico. Na
problematizagdo dos canones epistémicos eurocéntricos ¢ ressaltada a necessidade de
ressignificar o educar e o curriculo, confrontando as perspectivas afrocéntricas com as
estruturas e epistemologias opressivas enraizadas nas experiéncias culturais de uma Europa
particularista e patriarcal. Deixando de lado as condigdes de subjugamento e de
supremacia, gera-se uma relacdo de coexisténcia, cooperacdo e didlogo entre Filosofia
europeia e Filosofia Africana e com as demais matrizes filoséficas através de um dialogo
interfilosofico que consideramos uma engrenagem essencial no processo de desconstrucao
do eurocentrismo por ser reconciliador, libertdrio, inter e multicultural, pluriversal e
emancipador.

As projecdes deste trabalho nos remetem a apontar caminhos importantes frente aos
desafios provocados pela adogao de referenciais epistémicos africanos, afrodiasporicos e
afro-brasileiros, desenvolvendo uma critica ao conservadorismo epist€émico € aos
curriculos eurocéntricos e defendendo a criacdo e aplicagdo de praxis pedagdgicas que
visem a introducao dos referenciais da Filosofia Africana, quais sejam a intersubjetivacao e
o afroperspectivismo, como praxis pedagodgica capaz de: (1) promover uma educagdo
integral dos discentes e (2) auxiliar no processo de formacdo inicial e continuada dos
docentes associados ao incentivo destes e daqueles para que assumam um perfil
afroperspectivista.

Um método pedagdgico que dialoga com os referenciais da Filosofia Africana,
principalmente o afroperspectivismo e a intersubjetivacdo, representa uma aproximagao do
curriculo com as demandas pessoais e sociais dos estudantes e docentes. A desconstrugdo
do conservadorismo epistemologico como processo de reconstru¢do epistémica inter e
multicultural, reciprocamente ao ensino e estudo da Filosofia Africana, oportuniza o
respeito nas relacdes interpessoais e representa um eficiente recurso que oportuniza
praticas integradoras de conhecimentos interdisciplinares e plurais voltados para uma

formagdo integral do sujeito nos diferentes espagos, niveis e modalidades educacionais.
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Reflexoes sobre ceticismo e cientificismo em
David Hume

Gabriela Rocha de Almeida'’

Resumo: Em tempos pré-iluministas, & luz da soberania da razdo e da ciéncia,
David Hume, no Tratado sobre a natureza Humana, empreendeu a tarefa de
realizar uma ciéncia da natureza humana a partir da investigag¢do das faculdades
mentais e sua relagdo com os objetos de conhecimento. Ao desenvolver sua
epistemologia, o filéosofo conjuntamente abriu caminho a consequéncias
significativas tanto para seu projeto quanto para a historia da filosofia posterior.
Apos abordarmos sua “geografia mental” exposta no Tratado, este artigo
pretende trazer a tona, dentre tais consequéncias, reflexdes em torno do 1)
ceticismo abordado por Hume, e em torno do 2) cientificismo que permeia sua
intengdo de desenvolver uma ciéncia da natureza humana. Partindo da
metodologia teodrico-bibliografica de cunho qualitativo, objetivamos analisar
criticamente a discussdo académica sobre ceticismo e naturalismo em sua
filosofia, argumentando a favor de seu carater pratico ao lado de cético e, no que
se refere ao segundo ponto, a favor de um retorno a importante questdo sobre a
relagd@o entre ciéncia e filosofia.

Palavras-chave: Epistemologia; Metafisica; Ceticismo; David Hume.

Reflections on skepticism and scientism in David Hume

Abstract: In pre-Enlightenment times, in light of the sovereignty of reason and
science, David Hume, in the Treatise on Human Nature, undertook the task of
creating a science of human nature based on the investigation of mental faculties
and their relationship with the objects of knowledge. By developing his
epistemology, the philosopher simultaneously paved the way for significant
consequences both for his project and for the history of subsequent philosophy.
After addressing his “mental geography” exposed in the Treatise, this article
aims to bring to light, among such consequences, reflections on 1) the skepticism
addressed by Hume, and on 2) the scientism that permeates his intention to
develop a science of human nature. Starting from the theoretical-bibliographical
methodology of a qualitative nature, we aim to critically analyze the academic
discussion on skepticism and naturalism in his philosophy, arguing in favor of its
practical character alongside skeptical and, with regard to point 2, in favor of a
return to the important question about the relationship between science and
philosophy.

Keywords: Epistemology; Metaphysics; Skepticism; David Hume.

Reflexiones sobre el escepticismo y el cientificismo en David Hume

Resumen: En la época anterior a la Ilustracion, a la luz de la soberania de la
razén y la ciencia, David Hume, en su Tratado sobre la naturaleza humana,
emprendio la tarea de realizar una ciencia de la naturaleza humana basada en la
investigacion de las facultades mentales y su relacion con los objetos del
conocimiento. Al desarrollar su epistemologia, el filosofo prepard el camino para
importantes consecuencias tanto para su proyecto como para la historia de la
filosofia posterior. Luego de abordar su “geografia mental” expuesta en el
Tratado, este articulo pretende sacar a la luz, entre tales consecuencias,
reflexiones en torno a 1) el escepticismo abordado por Hume, y en torno a 2) el
cientificismo que permea su intencioén de desarrollar una ciencia de la naturaleza
humana. A partir de una metodologia tedrico-bibliografico de caracter
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cualitativo, nos proponemos analizar criticamente la discusion académica sobre
el escepticismo y el naturalismo en su filosofia, argumentando a favor de su
caracter practico junto a los escépticos y, con respecto al punto 2, a favor de un
retorno a la importante pregunta sobre la relacion entre ciencia y filosofia.
Palabras clave: Epistemologia; Metafisica; Escepticismo; David Hume.

1 Introducao

No meio tempo entre o fim do periodo medieval no século XV e o inicio da
modernidade no século XVII com a revolugdo cientifica, houve o periodo renascentista, no
qual podem ser buscadas e investigadas as raizes do periodo moderno. O Renascentismo
foi bem representado pelos humanistas com a expressao “fazer reviver”, contrastando sua
nova época a medieval, a época da luz contraposta a da escuriddo. Contudo, “a Idade
Meédia foi época de grande civilidade” e, logo, a inovagdo caracteristica do Renascimento
“ndo ¢ a do saber contra a ignorancia: ela ¢ muito mais o nascimento de outra civilizagao,
de outra cultura” (Reale, 1990, p. 27).

Na época moderna, observamos um rispido distanciamento entre a Igreja Catolica e
a formag¢do do conhecimento, o qual sofreu, como culminincia, uma inexoravel e
significativa bifurcacdo: entre ciéncia e religido. Tal periodo repercute, claro, nas
caracteristicas da ciéncia na revolu¢do cientifica: a ciéncia nao esta a servigo da fé e deve
ser livre do autoritarismo da tradi¢do. Seu objetivo passa a ser interceder e dominar a
natureza diante da valorizacdo do homem e de sua capacidade de conhecimento. Agora,
diferentemente da postura luterana contra a arrogancia da razdo, exposta no fim da Idade
Média, a razdo ¢ capaz de conhecer objetos metafisicos e gerir a conduta humana: “O
individuo, que ‘nasce’ com Descartes, ¢ a entidade dotada de razdo e que ¢ sujeito livre
para operar suas decisdes” (Veiga, 2007, p. 22). Ademais, a revolugdo cientifica ¢ o
império da crenca no Deus gedmetra, sendo o universo ordenado e concebivel por
intermédio da linguagem matematica. Dessarte, o novo método de investigagdo desse novo
modo de lidar com o conhecimento possui como dois de seus atributos capitais a
experimentacdo ¢ a matematizagao.

Bacon, Hobbes e Locke vivem no auge da revolugdo cientifica, ao passo que
Berkeley e Hume extraem suas consequéncias. Na qualidade de verdadeiro fundador do

empirismo moderno, Bacon afasta-se do sensacionismo: ndo seria a trivial experiéncia
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aquela que ¢ dirigente do conhecimento, mas o experimento:* a experiéncia disciplinada
pelo intelecto, sustentada por uma hipotese e afastada da operacdo casual e isenta de
normas que € caracteristica da primeira. Tal significado de “experimento”, embora possua
raizes na Idade Média, fora fixado posteriormente por Bacon. Em semelhante diregao,
Hume, no Tratado sobre a natureza humana, ¢ influenciado pela sélida visdo da natureza
construida por Newton sob a base segura da observagdo e do método do raciocinio
experimental preconizado por Bacon, observando ser preciso aplica-lo igualmente a
natureza humana: também ao sujeito e ndo s6 ao objeto (Reale, 1990).

Em um primeiro momento, por meio de revisdo bibliografica de cunho
teorico-qualitativo, abordaremos o empreendimento de Hume no Tratado (T), também
reeditado pela Unesp em [Investiga¢do sobre o entendimento humano (I), buscando
explicitar, na apresentacao de sua ciéncia da natureza humana, os principais pontos a partir
dos quais sua teoria epistemologica abre caminho a sua conhecida critica a metafisica e ao
conhecimento puro. Uma vez delineado tal cenario, isto ¢, apds abordarmos os
desdobramentos criticos da teoria, abordaremos no topico 3 algumas questdes vinculadas
as consequéncias de tal epistemologia: o ceticismo e o cientificismo. Objetivamos, a partir
de tal enfoque, tanto levantar reflexdes sobre o carater pratico da filosofia de Hume
enquanto empirista — a partir da discussdo sobre ceticismo e realismo — quanto sobre a
relagdo entre ciéncia e filosofia a partir da discussdo sobre ceticismo e naturalismo. Isso
posto, serdo abordados criticamente temas consideravelmente caros a filosofia de Hume,

uma vez que detalhes e sinuosidades de seu pensamento tém sido amplamente discutidos.

2 A ciéncia da natureza humana no Zratado

Na obra Tratado sobre a natureza humana, o fildosofo escocés David Hume
explicita e desenvolve seu empirismo acompanhado de um toque cético e de um
naturalismo peculiar. Para tanto, se pde principalmente a ardua tarefa de desenvolver uma

“geografia mental” (I 1.1.13), isto ¢, de delimitar fronteiras, analisar e ordenar as

2 A respeito do significado comum e de cunho metodolégico atribuido a experiéncia por todas as correntes do
empirismo, no qual a repetibilidade ¢ central, ha uma inadequagdo em seu uso quando se tratam de
experiéncias particulares e atipicas. Como critério de garantia de verificacdo, a experiéncia controlada deve
ser emancipada em relacdo as crencas que ¢ solicitada a averiguar, para que estas nao interfiram na
averiguagdo e para que enganos nao sejam concebidos como prova de validade. Nesse sentido, referir-se ao
sentido de experiéncia religiosa/mistica passa a ser adequado somente no significado historicamente anterior,
referente a participagdo pessoal em situagdes ligadas a crengas valorativas (Abbagnano, 2012).
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faculdades da mente, seus poderes e capacidades. Hume toma para si tal ocupagao porque,
afirma o filésofo, ninguém antes havia se debrug¢ado de modo mais cauteloso e analitico
sobre o entendimento humano, fato esse que expressa negligéncia quanto ao estudo de algo
tdo significativo como as proprias faculdades mentais humanas. Isso posto, o filésofo
encara o estudo da mente como o estudo de qualquer outro fendmeno natural, tal como as
ciéncias cognitivas ja no final do século XX (Biro, 1993), abarcando a pressuposi¢ao de
que a mente possa ser avaliada por experimentos que explicariam-na pela resolucao de
muitos efeitos particulares em algumas causas gerais.

De fato, Galileu propds o método cientifico para consolidar os principios das
ciéncias experimentais, alicer¢ado na averiguacdo ¢ em fundamentos matematicos. Com
ele, pdde determinar padrdes de interpretacdo e inferéncia de principios aplicados para
compreender fendmenos. Em tal momento, buscou-se controlar continuamente a praxis
para garantir o desenvolvimento de procedimentos seguros e instituir a razdo como
condutora do encadeamento do saber cientifico. Tal controle refere-se a introdugdo do
experimento para a construgdo de conhecimento sistematico do real. Hume, inserido em tal
contexto, adotou o procedimento de duas etapas do Principia de Newton, a partir do qual
buscou derivar uma pequena gama de causas simples de dados observados por indugao,
explicando com base nisso o restante da experiéncia.

O empirismo e o enaltecimento da experiéncia desenvolvidos por Hume se dao por
meio da tese de que todas as nossas ideias sdo derivadas de impressoes. Segundo Hume, as
impressdes sdo divididas em sensagdes externas (dos sentidos) e internas (sentimentos), e,
como o proprio nome evidencia, dizem respeito a uma espécie de impressao vinda do
objeto ao sujeito, o que sugere a oposi¢ao entre receptividade e inatismo. A distingdo entre
impressoes ¢ ideias foi inaugurada por este filosofo como uma inovagao principalmente em
comparagdo a Locke, o qual admitia que todas as percepgdes eram ideias.” Hume, por seu
turno, admite que as ideias sdo, bem como as impressdes, percepgdes. O contraste estd no
fato de que as ideias sdo copias palidas das impressoes, marcas deixadas por estas ultimas.

As ideias sdao simples, enquanto recordagdes (memoria), preservando a forma

original na qual os objetos foram apresentados, ou complexas, enquanto encadeiam o

* Para Locke, a percepgdo seria a ideia mais simples provinda do pensamento (embora, segundo o filésofo,
uma nocdo sobre em que consiste a percepcdo somente possa ser dada pela reflexdo) e se daria apenas
quando as alteragdes no corpo atingem a mente (Locke, 1999). Em contraste, Hume admite que as altera¢des
no corpo sejam percep¢des na medida em que desenvolve uma distingdo entre percepgdes originais e
percepgdes ndo originais, conforme explicaremos em seguida.
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raciocinio (imaginagdo), movimentando livremente tal forma. Dessarte, para Hume, estas
ultimas sdo as percepgdes menos vividas, ao passo que as percepcdes originais sao as
impressoes (afecgdes) — original corresponde aquilo que nao € copiado de uma impressao
precedente. Logo, vemos que a memoria depende de experiéncia prévia (impressdo),
dispondo as recordagdes daquilo que foi vivido. A imaginagao, por sua vez, pode trabalhar
e criar objetos/situagdes para além do vivido, mas sempre a partir dele.

Assim, a liberdade especulativa humana que comumente ¢ julgada como
incontroldvel, autonoma e independente, estaria na verdade submetida a experiéncia, uma
vez que todas as ideias sdo produzidas por impressdes. Dessarte, a ideia de um animal
hibrido, por exemplo, nos ¢ possivel formular a partir da associagdo de ideias de
fendmenos dos quais ja dispinhamos de experiéncia: no caso, de animais anteriormente
experimentados. E preciso deter sensagdes para formar ideias correspondentes, ou seja,
estas sdo sempre derivadas de uma impressdo. No que se refere as impressoes internas,
Hume ressalta que, para que sejam formadas ideias sobre um determinado sentimento,

deve-se também té-lo experimentado.

(...) todos os materiais do pensamento sdo derivados da sensacdo, externa ou
interna, ¢ & mente ¢ a vontade compete apenas misturar ¢ compor esses materiais.
Ou, para expressar-me em linguagem filosofica, todas as nossas ideias, ou
percepgdes mais ténues, sdo copias de nossas impressdes, ou percepgdes mais
vividas (I 1.1. 2.5).

Em tal contexto, Hume apresenta exemplos para corroborar a tese de que a
experiéncia ¢ sempre a fonte de nossas ideias, inclusive daquelas mais miraculosas, como a
ideia de Deus que, segundo ele, se constitui a partir da expansdo de ideias que os seres
humanos possuem sobre eles proprios. Por outro lado, Hume cita um exemplo hipotético
no qual se mostra ser possivel que alguém supra uma falta por meio da imaginagdo, ou
seja, que forme uma ideia sem que seja necessaria uma impressao anterior correspondente.
Nesse exemplo, uma pessoa conseguiria deduzir um tom de azul faltante, o qual ela nunca
experimentou, ao ver uma escala progressiva de tons de azul (I 1.2.1.8).

Deve-se lembrar que o principio segundo o qual as ideias sdo copias das impressdes

¢ baseado na realidade empirica e elucida o processo mental de passagem das impressoes

as ideias.* Deste modo, um sujeito ndo faz uma inferéncia indutiva da matiz de azul, mas

4 Hume concede lugar proeminente ¢ fundamental a seu Principio da Cépia. A luz de sua adesdo sem
hesita¢des ao conceito de empirismo de Locke, tal principio seria uma reformulagdo da negagdo de ideias
inatas deste ultimo (Millican, 2016). Alinhada ao empirismo, a fungdo da inser¢do do conceito de “copia”
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somente tem a capacidade imaginativa de suprir essa matiz ausente. Nesse sentido, Hume
parece nao preocupar-se se ha uma exce¢do a qual seu principio ndo consegue justificar,
uma vez que seu propodsito referente a negacdo da metafisica tradicional baseia-se na
critica as pretensoes de extrapolagcdo do campo empirico.

Ao dizer que apresenta-se como evidente o fato de que hd um principio de conexdo
entre os diversos pensamentos ou ideias, e que elas incorporam-se de forma relativamente
metodica e estavel, Hume expde os principios a partir dos quais elas se conectam: o
principio de semelhanca (generalizacdo), de contiguidade (proximidade no tempo e no
espaco, lado a lado) e de causalidade (causa e efeito). A semelhanca ¢ propiciada,
evidentemente, pela experiéncia prévia de um objeto a partir do armazenamento dessa
experiéncia na memoria, € com a criagao, pela imaginagdo, de uma imagem mental sobre o
original ali representado. Assim também ocorre com a contiguidade, a qual ¢ possivel
devido a memoria armazenada e ao trabalho de conducdo natural da imaginacdo. Os
principios ordenam os diversos elementos apresentados pela memoria e direcionam a
imaginagao para um determinado modo de apresentacdo organizado e coeso.

Na causagdo, por seu turno, um objeto conduz a mente a ligar um evento (causa)
com seu correlato (efeito). Hume quer demonstrar que o principio da causacdo € o que esta
implicito em todos os nossos julgamentos e tentativas de previsdo do futuro. De fato, a
partir das impressoes, ou seja, a partir do ja experimentado, a mente humana se ocupa ou
com o raciocinio demonstrativo (relagcdes de ideias; raciocinios a priori da matematica
intuitivos e demonstraveis) ou com o raciocinio provavel, moral/psiquico (a posteriori; lida
com questdes de fato). Diante disso, podemos descobrir as relagdes entre ideias sem que
haja dependéncia de coisas concretamente existentes, e, assim, tais verdades de natureza
matematica ndo precisam de averiguagdo, ao passo que o segundo raciocinio se funda na
relacdo de causa e efeito: “todos os raciocinios referentes a questdes de fato parecem
fundar-se na relagdo de causa e efeito” (I 1.4.4).

Tal tese ¢ demonstrada por meio do fato de que uma crenca em alguma afirmagao
factual sobre algo ausente ¢ sempre justificada por outro fato: “E aqui se supde
invariavelmente que ha uma conexado entre o fato presente e o fato que dele se infere. Se
nada houvesse que os ligasse, a inferéncia seria completamente incerta” (I 1.4.4). Na

natureza, afirma o filésofo, a causa e o efeito estdo sempre ligados nos fendomenos em face

direciona-se a um investimento contra ideias injustificadas como aquelas nutridas pelos metafisicos, fazendo
parte de seu escopo amplo de critica a tradigdo, conforme abordaremos adiante.
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de sua uniformidade. Entretanto, a nossa ignorancia, causa e efeito aparecem como ideias
distintas.

Uma andlise a priori ndo encontra nada que possa antecipar ou mostrar o efeito que
decorrerd dos fendmenos: “O mais atento exame e escrutinio ndo permite a mente
encontrar o efeito na suposta causa, pois o efeito ¢ totalmente diferente da causa e ndo
pode, consequentemente, revelar-se nela” (I 1.1.4.9). O conhecimento da relagdo
causa/efeito se da apenas ao descobrirmos, sempre por meio da experiéncia, que objetos
particulares apresentam-se amiude em estado de conjugacdo entre si. Hume apela para os
exemplos mais praticos: se alguém que nunca experienciou mergulhar em um rio (e que

nunca recebeu informagdes sobre) assim o fizesse de primeira, se afogaria:

Nenhum objeto jamais revela, pelas qualidades que aparecem aos sentidos, nem
as causas que o produziram, nem os efeitos que dele provirdo; e tampouco nossa
razdo ¢ capaz de extrair, sem auxilio da experiéncia, qualquer conclusido
referente a existéncia efetiva de coisas ou questoes de fato (I 1.1.4.6).

Dessarte, vemos claramente a critica a tradicdo metafisica, que considera a relacao
de causa e efeito como necessaria e independente da experiéncia (T 1.3.3.1). Tal tradi¢ao
concebe causa e efeito como eventos conjuntos, € que hd uma precedéncia logica ja contida
na causa que conduz ao efeito (Se A, entdo B). Hume ndo nega a licenciosidade da mente
humana, seu poder de despertar qualquer ideia que deseje, todavia tais descobertas se dao
de modo totalmente arbitrario: este processo ndo é nem direto nem necessario.
Especulativamente, ¢ possivel conceber inimeras causas para um efeito, sem que elas
sejam contraditorias entre si. A impossibilidade de explicar e investigar principios ultimos
ndo ¢, todavia, um problema para a ciéncia da mente, pois, como Biro sugere, Hume parece
ter buscado uma nova nog¢do de justificagdo, a qual tem por fulcro o modo interno e
imanente pelo qual a mente forma as crengas (Biro, 1993).

Por isso, no dominio dos fatos, o principio da ndo-contradi¢ao ¢ invalido: nessas
questdes o contrario permanece sendo possivel na medida em que concebivel pela mente.
Em tal esfera ndo pode haver demonstra¢do, porquanto os fatos sdo contingentes. A
contradi¢@o seria imposta apenas se o contrario fosse demonstrativamente falso, ¢ a mente
ndo poderia conceber. Nao se demonstra matematicamente, assim, que o sol nascera
amanhda. O unico modo de estabelecer uma causa, a preferivel, seria com base na

corroboracdo da experiéncia. Assim, as supostas conexdes necessarias nutridas pela
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mistificagdo do conceito de causalidade na metafisica nada mais s3o do que ideias
possiveis que se contradizem.

O conteudo dos fatos, a lei da natureza, somente ¢ dada pela experiéncia, enquanto
os raciocinios demonstrativos, como a matematica, sdo apenas uma linguagem
instrumental vazia (embora tenha sua utilidade). A licenciosidade da mente, na verdade,
pode ser fonte de erros e equivocos: podem surgir associagdes de ideias que ndo
apropriadas para um evento, ou seja, associagdes que constituem uma falsa avaliagao.

Diante disso, ndo seria a razao que poderia descobrir a relacdo entre causa e efeito,
e sim a experiéncia: mais ainda, a repeticao da experiéncia e o que criamos a partir dela, ou
seja, o habito ou costume. Isso porque a associag¢do de ideias na causa¢ao nao proporciona
conhecimento sobre a crenga (ela apenas une os objetos na mente): a produgao da crenga
causal (epistémica) acontece pela repeticdo e pelo habito. A causagdo repousa numa
ligacdo fraca e suave, mas as relagdes de causa e efeito na crenga causal, por sua vez,
enquanto unido ou nexo, ¢ forte e inevitavel. Tal em razdo do habito apresentar-se como
um mecanismo natural que possibilita instintivamente a sobrevivéncia do ser humano.

Deste modo, a crenga, como validagdo ou a afirma¢do de que um objeto se
comporta de determinada maneira, se opde a fantasia. Esta primeira pode ser estabelecida a
partir de uma ocorréncia ou a partir de varias repeti¢cdes, embora seu sentimento seja mais
avivado mediante maior nimero de repeticoes (T 1.4.7.3). Isso porque, depois de
estabelecido um costume a regularidade da natureza, os seres humanos, mesmo com um sé
experimento, realizam a inferéncia causal ao avaliar o conhecido como semelhante ao
desconhecido. A partir disso, o surgimento do sentimento de crenga se da pela regularidade
da natureza e pelo habito: “E apenas apos um longo decurso de experiéncias uniformes que
obtemos, em objetos de qualquer espécie, uma firma confianga e certeza com relagdo a um
resultado particular” (I 1.2.4.20).

A faculdade da imaginacdo, e ndo uma faculdade racional, ¢ responsavel por termos
crengas, de modo que o poder da razdo para solucionar desafios céticos passa a ser
questionado (Biro, 1993). Dessarte, a razao ¢ substituida por natureza, que determina o
costume, unico capaz de fazer previsdes dos eventos. Tal projecao da inferéncia ndo se faz
por meio de uma cadeia de raciocinio, € nem ¢ uma conexao intuitiva. Infiro, naturalmente
e por predisposi¢do, que o fogo cessara o frio a partir da semelhanga que estabeleco com os
acontecimentos anteriores, nos quais o fogo de fato me aqueceu. Assim, sempre hd uma

experiéncia fundamentando a inferéncia: “Mas, ndo obstante nossa ignorancia dos poderes
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e principios naturais, sempre supomos, quando vemos qualidades sensiveis semelhantes,
que elas tém poderes secretos semelhantes, e esperamos que delas se sigam efeitos
semelhantes aos de que tivemos experiéncia” (I 1.2.4.16).

O ceticismo de Hume aparece nesse contexto: se as relagdes entre causa e efeito sdo
estabelecidas com base na repeticdo da experiéncia e em nosso costume, deve-se lembrar
que ndo alcangcamos causas universais e finais, mas apenas causas gerais por analogia ¢ a
partir da observacdo. A analogia ¢ uma extensdo do principio de semelhanca, uma
associagdo que objetiva generalizagdo.” Deve-se partir do particular para chegar a
principios gerais, por meio de uma teoria da indugdo que objetive uma generalidade e ndo
um principio universal. Dessarte, diz Hume, teve éxito, por exemplo, a ci€ncia de Newton.
Diante disso, a metafisica esta claramente distante de ser cabivelmente chamada de ciéncia,
j& que seus objetivos a ultrapassam e carecem de base empirica, ou seja, de comprovagao
real. A experiéncia ¢ a responsavel por validar, e os assuntos intocdveis do discurso

metafisico ndo sdo passiveis de corroboragao.

3 Ceticismo e cientificismo

O habito aparece, de fato, como a resposta a grande tarefa a qual Hume se dedica:
“examinar o principio da natureza humana que outorga a experiéncia essa enorme
autoridade e nos faz tirar proveito dessa semelhanca que a natureza estabeleceu entre os
diversos objetos” (I 1.2.4.20). Portanto, posto que todas as nossas conclusdes
experimentais procedem da suposi¢cdo de que o futuro estard em conformidade com o
passado, o filosofo afirma que as nossas inferéncias a partir da experiéncia ndo estao
baseadas em qualquer processo do entendimento ou no raciocinio: na verdade, se
fundamentam no habito. Nesse contexto, a justificagdo de tal nexo causal pelo habito nos
traz uma utilidade pratica, e, assim, o conhecimento se constitui nas regularidades.
Consoante a repeticao da experiéncia, ¢ possivel obtermos maior grau de certeza quanto a

previsibilidade.

> A influéncia de Hume para a filosofia de Immanuel Kant, amplamente reconhecida e referida pelo préprio
alemdo, demonstra a relevancia da filosofia de Hume para o cenario formado posteriormente. De fato, muitos
conceitos passaram a ser propagados entre os filosofos sob uma nova perspectiva apds a Critica da Razdo
Pura em fungdo do contato com a filosofia humeana. Como exemplos, o conceito de causalidade sofre uma
mudanca de status consideravel, e a dedugdo transcendental do Eu penso na CRP reformula os conceitos da
metafisica classica, abordando, inclusive, o chamado método analdgico para o tratamento da relagdo de
existéncia dos fenomenos (Kant, 2001).
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Ao mesmo tempo, o contexto da revolucdo cientifica e a apologia a razio
estendem-se a todo o pensamento da Idade Moderna. O racionalismo foi considerado
tendéncia comum as grandes doutrinas filos6ficas, de modo que algumas assumiram linhas
de cunho metafisico e outras cingiram-se ao racionalismo gnoseoldgico, e, por isso,
optou-se por defini-lo ndo como vulgar uso da razdo, e sim como o excesso de tal uso.
Nesse sentido, os empiristas, embora contestem o racionalismo continental, ndo
despojam-se de serem racionalistas, no minimo com relagao ao método do qual usufruem.
O conceito de razdo predominante do século XVIII estende-se as duas correntes como
dispositivo a partir do qual se pode predicar investigacdes as mais variadas.

Seja como for, mesmo que possa ser considerada metodologicamente racionalista, a
teoria de Hume nao atribui papel primario a razdo. Tal fato € explicito quando observamos
que a atribuicao do rétulo de cético a Hume gerou muitas discussdes, em virtude do fato de
que Hume assume uma espécie de realismo e outras crengas basicas que sdo pelo filésofo
exaltadas como constatagdes do senso comum. “Podemos muito bem perguntar que causas
nos induzem a crer na existéncia dos corpos. Mas ¢ inttil perguntar se existem ou ndo
corpos. Esse ¢ um ponto que devemos dar por suposto em todos os nossos raciocinios” (T
1.4.2.1). O que ¢ exaltado em tal contexto seria a legitimidade da constatagdo empirica
reconhecida pelo senso comum, em contraposi¢ao a justificativa racional de tais crengas
(Biro, 1993). O senso comum seria, entdo, o modelo de regulacdo preventiva do ceticismo
total.

Evidentemente, como € recorrente em teorias filosoficas, a propria defesa de que
Hume ¢ um realista foi e tem sido discutida. Em primeiro lugar, é preciso distinguir entre
os varios tipos de realismo e antirrealismo e, em segundo lugar, localizarmos sua teoria em
algum espectro. Assim, discutiu-se se Hume seria um realista semantico e/ou um realista
ontolégico. Em alguns cenarios, foi negado que ele tenha assumido uma posi¢do entre
materialismo e idealismo ontolégicos (Hakkarainen, 2012). Isso porque, na Se¢do 12 do
Tratado, ao tratar sobre a filosofia cética, o fildsofo expde criticas recorrentes em torno da
existéncia ou ndo-existéncia dos corpos, € consente com a teoria de que a ideia de extensao
seria dependente de ideias de qualidades secundarias dos corpos: “Despoje-se a matéria de
todas as suas qualidades inteligiveis, tanto primarias como secunddrias, ¢ isso de certa
forma a aniquila, deixando atras de si apenas um certo algo desconhecido e inexplicavel,

como causa de nossas percepgoes” (I 1.1.12.16).
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A distingdo entre qualidades primarias e qualidades secundarias remete as segundas
aos sons, cores, calor, frio e outras qualidades sensiveis, na auséncia das quais ficamos a
cargo das primarias: extensao e solidez com suas modificagdes, figura, movimento e
volume (T 1.4.2.12). Hume reitera que o espaco ¢ inconcebivel sem cores ou qualidades
tateis, de modo que uma percepc¢do de extensdo seria uma percepcao de tais qualidades e
ndo poderia, logo, ser uma percepcdo de corpos. Se uma crenca pressupde uma percepgao,
e se a extensdo nao ¢ perceptivel, ndo ¢ possivel ter uma crenca sobre a existéncia da
extensdo ou do corpo enquanto propriedade Real.

Entretanto, como vimos, a exaltagdo do senso comum que Hume nutre ao abordar a
constatagdo da realidade externa e a possibilidade do conhecimento verificado parece
entrar em conflito com a nega¢do da crenca na existéncia dos Corpos derivada de sua
defesa da extensao como imperceptivel. Em vista de tal impasse, comentadores do 7ratado
expuseram diversas opc¢des de solucao ou explicagdo, tais como tracar uma distingao
cronoldgica entre os momentos de Hume, alternados entre cético e realista, ou defenderam
que ha simplesmente uma variacdo entre os assentimentos do autor. Nesse cenario, a
interpretagdo de Hakkarainen assume que, no dominio da filosofia, Hume assume uma
posi¢do neutra sobre o realismo,® enquanto, por outro lado, seria assumidamente um
realista firme no dominio da vida ordinaria. Hakkarainen acrescenta que tal dualidade
aconteceria em funcdo da diferenca entre filosofia e vida como dominios cujos graus de
assentimento refletiriam padroes epistémicos diferentes: virtudes tedricas como
consisténcia e coeréncia na Filosofia, e valores praticos na vida cotidiana (Hakkarainen,
2012).

Parece-nos, no entanto, que o tipo de filosofia que Hume escolheu assumir e
desenvolver no Tratado nao permite tal distingdo entre diferentes padroes epistémicos e
nem a consequente separacdo metodoldgica proposta. No inicio de sua apresentacdo do
argumento cético contra a existéncia dos corpos, Hume explicita seu julgamento sobre a
relevancia da questdo, e afirma que trata-se de uma questdo inserida em um grupo de
“argumentos e raciocinios que t€m tao pouca utilidade para qualquer prop6sito mais sério”

(I 1.1.12.16). O tipo de propdsito sério ao qual Hume refere-se ¢ alinhado ao seu tipo de

® A respeito das pretensdes de neutralidade, é conveniente um ponto de reflexdo. Trazemos, para isso, um
momento do trabalho de Balmes, no qual reitera a tese de que a construgdo da filosofia comeca com uma
afirmag@o, e ndo com a duavida (Balmes, 1858). De fato, toda construcdo filosofica, na medida em que
pretende ser minimamente positiva, assume pressupostos e parte de fundamentos solidos a partir dos quais
tera o minimo de estabilidade para ser desenvolvida.
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adesdo filosofica, aquele que baseia-se no que a experiéncia oferece. Mesmo que haja, a
seu ver, uma tensdo entre natureza e razao, se a experiéncia ndo oferece diretamente o
questionamento sobre a existéncia dos corpos, tal ndo seria uma questao de peso filosofico.
Parece, portanto, que a propria especulagdo sobre a questdo em tais termos, € a motivagao a
ela intrinseca, ndo sdo relevantes para Hume: os corpos passam a nao serem perceptiveis
apenas como resultado de desenvolvermos raciocinios que tendem a se afastarem
demasiadamente da experiéncia por meio da contraposi¢do entre principios criados pela
mente (T 1.4.2.51). Talvez outro indicativo de tal julgamento seja o fato de que o filésofo
restringiu-se a apenas expor a questdo, € ndo preocupou-se com a supera¢ao ou discussao,
por meio da comparagao entre principios da razdo, da contradi¢do a que a razao incorre nas
objecdes a tal questao.

Nao nos parece, em todo caso, que um fildsofo que tenha redigido, em seguida, um
tratado sobre os Principios da Moral exaltando igualmente o senso comum como sindénimo
daquilo que ¢ correto e razoavel (I 2.1.1.2), ndo tenha se preocupado ou mesmo priorizado
uma aplicacdo metodologicamente unificada de sua filosofia a vida. Hume ¢ explicito
sobre tal ponto quando afirma que uma das vantagens do fato de sua teoria incorporar a
natureza para superar o ceticismo em relagcdo aos corpos seria admitir filosoficamente
aquilo que os filésofos ja fazem na pratica quando suplantam, no momento em que saem
de seus gabinetes, as contradi¢des as quais a razdo incorre (T 1.4.2.53).

Ao mesmo tempo, com a interpretagao exposta em The Philosophy of David Hume
de Kemp Smith, o cendrio de discussdes sobre a teoria de Hume foi altamente influenciado
pela ideia de tensdo entre ceticismo e naturalismo, uma vez que o carater fundamental da
experiéncia concreta na teoria foi ressaltado por interpretagdes epistémicas positivas sobre
o projeto, enfatizando-o como a constru¢do de uma ciéncia da natureza humana em
contraste ao cardter puramente cético. Assim, mesmo que exista oposi¢do entre tais
principios, ambos seriam constituintes da teoria humeana, funcionando em
complementacao (Smith, 1941).

De fato, ndo caberia aqui abordarmos as obras de Hume direcionadas a assuntos
religiosos, como Didlogos sobre a religido natural e Historia natural da religido, em face
das quais podemos questionar boa parte das interpretacdes que atribuiram a filosofia de
Hume cunho negativo referindo-se ao carater destrutivo de sua critica a metafisica. De
fato, para além de tal visdo, foi dito ser possivel encararmos sua filosofia como uma

metafisica que compartilha semelhancas com a metafisica escoléstica (Kuntz, 1976),
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chamando aten¢ao para o todo de sua trajetoria desenvolvida nas obras. De qualquer modo,
a luz de exemplos contemporaneos, podemos observar que no Tratado Hume refere-se a
um tipo especifico de metafisica, ressaltando os sistemas metafisicos calcados na logica
pura, muitos dos quais possuem raizes na logica aristotélica. Um modelo paradigmatico
seria Leibniz, filésofo que desenvolveu seu sistema como uma hipostasiacdo de
proposicdes basicas, afirmando que as verdades de seu sistema sio verdades primarias tais
como evidenciam os principios da ndo-contradi¢do e da identidade dos indiscerniveis, por
exemplo (Leibniz, 1989). Com base nisso, convém observar que, na referida critica exposta
no Tratado, Hume deixa em aberto outros conceitos ou desenvolvimentos da metafisica,
tais como aqueles em que o conceito de experiéncia ¢ centralizado em detrimento de
principios a priori.’

Ao mesmo tempo, com sua ciéncia da natureza humana, Hume buscou estabelecer
nao s6 os limites da metafisica, como também os limites da ciéncia. Hume adere
explicitamente ao seu método, mas questiona o seu alcance. A ciéncia possui ferramentas
para a descoberta de leis e sua aplicagdo, no entanto, ndo estd autorizada a alcancar
conhecimento indubitavel, fundamental ou universal. Tanto a razdo pura quanto a
experiéncia sdo incapazes de propiciar conhecimento pleno ou acabado. Dessa forma, nem
mesmo o indutivismo escapa de sua critica: a passagem do particular ao universal ndo ¢
justificada, ja& que uma experiéncia apenas corrobora a efetividade dela mesma em seu
proprio contexto, ndo garantindo a aplicagdo universal de um principio a outras situacgoes:
“Quanto a experiéncia passada, pode-se admitir que ela prové informagdo imediata e
segura apenas acerca dos precisos objetos que lhe foram dados, e apenas durante aquele
preciso periodo de tempo” (I 1.2.4.16).

Como sabemos, Newton argumentou que a existéncia de espacgo e tempo absolutos
pode ser demonstrada experimentalmente (Newton, 2016). Em uma se¢do especialmente
dedicada a tal tema, Hume argumentou que o nosso conhecimento sobre o espaco ¢ restrito
ao que obtemos de nossas percepcoes e, logo, sua natureza seria um conhecimento que
“ultrapasse o alcance do entendimento humano” (T 1.2.5.26). Ademais, além da critica a

pretensdo da ciéncia de atingir o conhecimento fundamental da realidade fisica, Hume

" Como exemplo, podemos observar a exaltagio da experiéncia e do conhecimento do senso comum em um
filésofo contempordneo critico de Kant (por sua vez, influenciado fortemente por Hume) sob uma
perspectiva consideravelmente diferente. Henri Bergson, de modo semelhante a Hume no que se refere a
critica ao racionalismo tradicional, exaltou, por outro lado, a experiéncia como metafisica. Influenciado pelo
pragmatista William James, Bergson buscou problematizar apriorismos culminando na adesdo a uma
metafisica radicalmente intuitiva (Bergson, 2006).
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igualmente questiona sua presuncao de ter alcangado exatiddo e certeza perfeitas ou quase
perfeitas por meio da geometria. Newton buscou, de fato, que seu método permitisse que
uma ciéncia demonstrativa infalivel fosse aplicada a corpos em movimento. Mencionando
Isaac Barrow, o mentor de Newton (T 1.2.4.21/46), Hume questionou a suposi¢ao de que a
construcdo e comparagcdo de figuras geométricas seja precisa quando conduzida na
imaginacdo a partir dos sentidos, e que teriamos, entdo, uma impressao de certeza ilusoria
(T 1.2.4.29/51).2

Diante disso, podemos observar que o pressuposto de que a ciéncia esteja
qualificada a coordenar todas as manifestacdes do real e delas inferir teorias fundamentais
constitui um pressuposto primariamente filoséfico (e ndo cientifico) de uma visdo de
mundo calcada na ciéncia, isto ¢, de uma explicagao cientificizada da realidade. Berkeley,
em tal momento historico, ja apontara para os problemas de uma visdo cientificizada da
realidade, tecendo uma critica @ imagem materialista do universo que fora tornada
imperiosa pela ciéncia newtoniana (Berkeley, 1999). Em tal sentido, os desdobramentos da
questdo em torno da abordagem cientifica da mente comecaram a ser colocados desde
Kant, passando adiante por Edmund Husserl e Henri Bergson, por exemplo. Tais fildsofos,
cada qual com sua teoria especifica, problematizaram a ideia de que a mente possa ser
abordada por métodos quantitativos, uma vez que seu conteido seria qualitativo e ndo
passivel de mensuracao (Husserl, 1952; Bergson, 2005; Castafion, 2009).

Hume buscou realizar uma ciéncia da natureza humana, a qual apresenta-se fiel ao
campo empirico e a natureza. A adesdo ao naturalismo, por sua vez, ¢ uma posicao
filosofica, e deve ser discutida no campo da Filosofia em didlogo com as demais areas,
buscando a delineacdo de seu sentido adequadamente. Na medida em que ¢ pretendido
alinha-la as demandas da ciéncia, a discussdo em torno da plausibilidade da visao
cientificista passa a desaguar nas discussdes em torno da legitimidade da ideia de
mecanicismo, ja muito discutida na época moderna. Desde o século XVII houveram

centenas de anos de batalhas entre os dois extremos do mecanicismo e do vitalismo, e

¥ Para mais detalhes a respeito da relagio complexa entre Newton e Hume, ver Hazony & Schliesser,
“Newton and Hume”, 2016. No artigo, s@o elencados quatro pontos principais de discordancia: “(1) Hume’s
rejection of Newton’s introduction of absolute space and time into physics; (2) Hume’s attack on Newton’s
claim that the exactness of geometry makes mathematical physics an exact science; (3) Rule 7 of Hume’s
‘Rules by which to judge Newton and Hume of causes and effects’, which seeks to limit Newton’s claims to
be able to extend empirically derived laws to the microworld and to the ends of the universe; and (4) Hume’s
reduction of the category of force to psychological terms, amounting to the claim that the Newtonian physics
describes entities that are not mind-independent” (p. 682-683).
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ainda atualmente a no¢do de teleologia aplicada aos fendmenos vitais ¢ arduamente
discutida por filésofos e bidlogos (Mayr, 1974).

Mesmo que hoje saibamos dos avangos da ciéncia no que se refere ao estudo de
fendmenos variados, incluindo experiéncias religiosas e o estudo da vida apds a morte
(Moreira-Almeida; De Abreu; Coelho, 2022), a propria relagdo entre ciéncia e filosofia é
muito discutida e desagua em teorias diversificadas. lain McGilchrist, por exemplo, ao
observar a diferenca metodologica entre ambos os campos, aplica também a ciéncia sua
exaltacdo da nogdo de vitalidade antes aplicada na Filosofia, observando que a primeira
parece estar se afastando de uma visdo mecanica do real desde a transicdo da fisica
newtoniana para a fisica einsteiniana. A mecanica classica teria representado o mundo
como estatico, de modo que tenderia a alcangar a organicidade da experiéncia enquanto
vital (McGilchrist, 2019). Da mesma forma, a filosofia de Hume influenciou Einstein na
construcdo da Teoria da Relatividade, especialmente apds a superacdo daqueles aspectos
abordados na critica do filésofo a Newton (Hazony; Schliesser, 2016).

De qualquer forma, como critico das ambigdes metafisicas e cientificas, o grande
legado de Hume constitui-se como sua defesa da modéstia epistémica. No minimo,
considerando seu alerta quanto aos limites da experiéncia humana, temas delicados e caros
a filosofia devem ser cautelosamente abordados a partir de metodologia apropriada.
Mesmo diante de sua admiragdo pela ciéncia de Newton, Hume soube analisa-la
apropriadamente a partir daquilo que a filosofia exige como campo direcionado a
meta-indagacdes. Tal modéstia epistémica pode ajudar-nos, mesmo diante da
imperiosidade cada vez mais intensa da ciéncia e da comum atribuicao de inferioridade a
outras areas, a repensar a relacdo de tal campo com as demais areas por meio do

pensamento filosofico.

4 Consideracoes Finais

Pretendemos ter abordado o carater central da filosofia exposta no Tratado
considerando alguns desdobramentos em torno das nog¢des de ceticismo e cientificismo.
Em um primeiro momento, centralizamos a oposi¢do desenvolvida por Hume entre
experiéncia concreta e justificativa racional posterior, aproximando-o de uma filosofia de
cunho pratico em meio ao ceticismo e afastando-o, por outro lado, de algum tipo de cunho

puramente tedrico. Em um segundo ponto, tratamos da tensdo entre ceticismo e
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naturalismo chamando atencdo para a relagdo entre o alcance da ciéncia e o papel da
filosofia: esta tem muito a dizer sobre a possibilidade de uma ciéncia da natureza humana e
sobre a visao de mundo pretendida por muitos cientistas ou intelectuais materialistas. Isso
porque a filosofia constitui-se como campo que aborda meta-indagacdes, enquanto a
ciéncia preocupa-se, antes, com a efetivacdo de resultados, previsio de fendmenos e
estabelecimento de leis a partir de uma visao matematizada sobre o real.

Como sabemos, os resultados da filosofia humeana foram significativos em muitos
sentidos, tanto em relacdo a produgdo de saber sobre as faculdades humanas, atualmente
com o reconhecimento de sua contribui¢@o para as ciéncias cognitivas (Biro, 1993), quanto
em relacdo, por exemplo, as criticas ao dogmatismo e as pretensdes ingénuas da razdo, que
influenciaram de modo determinante filosofos posteriores e, assim, a historia da filosofia.
A partir de tal influéncia, podemos dar continuidade a indagacdes sobre os problemas e
discussdes atuais considerando aquilo que foi desenvolvido por filésofos criticos como
Hume. Este artigo pretende ser um incentivo inicial a pesquisas filoséficas que considerem
as ciéncias empiricas, cognitivas, a biologia e o papel proprio a filosofia, em direcdo a

reflexdes sobre formas adequadas para repensar questdes importantes.
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Empreendedorismo social: um relato de
experiéncia do programa de formacido do ETC
UFMA

Samia Cristina Martins Silva'
Ramon Bezerra Costa®

Resumo: Neste artigo, ¢ apresentado um relato de experiéncia a respeito do
programa de formag@o empreendedora do Grupo de Pesquisa em Comunicacao,
Tecnologia e Educacdo da Universidade Federal do Maranhao — ETC UFMA.
Este estudo é do tipo exploratorio, com abordagem quanti-qualitativa e cujos
instrumentos de coleta de informagdes foram a observagdo e aplicagdo de
formularios de perfil e opinido (Ldsch; Rambo; Ferreira, 2023; Mussi; Flores;
Almeida, 2021). O diferencial deste programa é que tem como foco publico
envolvido com empreendedorismo social (Parente et al., 2011) e/ou por
necessidade (Vale; Corréa; Reis, 2014; GEM, 2023), desta maneira os cursos
abordaram aspectos como construcgao de valor, diretrizes sociais e acessibilidade.
Como reflexdo, percebeu-se que o publico interessado em qualificagdes neste
formato tem um perfil majoritario de: mulheres negras, maes, beneficiarias de
programas como o Bolsa-familia e que sdo responsaveis pela principal renda da
familia. Este perfil denota questdes como o fato de essas mulheres acumularem
fungdes e terem, inclusive, que conciliar seus empreendimentos com a
maternidade e afazeres domésticos. Por essa razdo, é necessario que se
construam politicas publicas que ndo apenas capacitem essas empreendedoras,
como também disponibilizem estrutura e dispositivos que possibilitem que as
atividades fora do trabalho néo sejam barreiras para seu exercicio profissional.
Palavras-chave: empreendedorismo; capacita¢do; necessidade; social; ETC.

Social entrepreneurship: an experience report
from the ETC UFMA training program

Abstract: This article presents an experience report on the entrepreneurial
training program of the Communication, Technology and Education Research
Group of the Federal University of Maranhdo - ETC UFMA. This is an
exploratory study, with a quantitative and qualitative approach. The instruments
used to collect information were observation and the application of profile and
opinion forms (Ldsch; Rambo; Ferreira, 2023; Mussi; Flores/ Almeida, 2021).
The differential of this program is that it focuses on the public involved in social
entrepreneurship (Parente et al., 2011) and/or out of necessity (Vale; Corréa;
Reis, 2014; GEM, 2023), so the courses addressed aspects such as value
construction, social guidelines and accessibility. As a reflection, it was noticed
that the public interested in qualifications in this format has a majority profile of:
black women, mothers, beneficiaries of programs such as Bolsa Familia and who
are responsible for the family's main income. This profile highlights issues such
as the fact that these women accumulate functions and even have to reconcile
their businesses with motherhood and domestic chores. For this reason, it is
necessary to build public policies that not only train these entrepreneurs, but also
provide structure and devices that make it possible for activities outside of work
not to be barriers to their professional practice.

Keywords: entreprencurship; training; necessity; social; ETC.
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Empreendimento social: informe de la experiencia
del programa de formacion del ETC UFMA

Resumen: Este articulo presenta un informe de experiencia sobre el programa de
formacion de emprendedores del Grupo de Investigacion en Comunicacion,
Tecnologia y Educacion de la Universidad Federal de Maranhdo - ETC UFMA.
Se trata de un estudio exploratorio, con abordaje cuantitativo y cualitativo. Los
instrumentos utilizados para la recogida de informacion fueron la observacion y
la aplicacion de formularios de perfil y opinidén (Ldsch; Rambo; Ferreira, 2023;
Mussi; Flores; Almeida, 2021). El diferencial de este programa es que se centra
en el publico involucrado en el emprendimiento social (Parente ef al., 2011) y/o
por necesidad (Vale; Corréa; Reis, 2014; GEM, 2023), por lo que los cursos
abordaron aspectos como la construccion de valor, las directrices sociales y la
accesibilidad. Como reflexion, se observdo que el publico interesado en
cualificarse en este formato tiene un perfil mayoritario de: mujeres negras,
madres, beneficiarias de programas como Bolsa Familia y que son responsables
de la renta principal de la familia. Este perfil pone de relieve cuestiones como el
hecho de que estas mujeres acumulan funciones e incluso tienen que conciliar
sus esfuerzos con la maternidad y las tareas domésticas. Por eso, es necesario
construir politicas publicas que no s6lo capaciten a esas emprendedoras, sino que
también proporcionen estructuras y dispositivos que posibiliten que las
actividades extra-laborales no sean barreras para su ejercicio profesional.
Palabras clave: iniciativa empresarial; formacion; necesidad; social; ETC.

1 Introduciao

Este texto apresenta um relato de experiéncia, conceituado por Moretti (2020) como
a descrigdo detalhada e objetiva de alguma vivéncia e reflexdes a respeito que o
pesquisador julgue como relevantes para o campo de estudo ou para exemplificar algum
contexto especifico.

Como pesquisa exploratoria (Losch; Rambo; Ferreira, 2023), este relato busca
auxiliar pesquisadores e sociedade em geral a compreender o contexto que sera
apresentado adiante, de maneira a fomentar pesquisas e exemplificar/identificar aspectos
importantes sobre a formacdo empreendedora. Dai, a abordagem adotada foi a
quali-quantitativa com o objetivo de “[...] conhecer o fendmeno estudado tal como ele se
apresenta ou acontece no contexto em que esté inserido” (Losch; Rambo; Ferreira, 2023, p.
3). Ja a coleta de dados foi feita por intermédio de pesquisa bibliografica, observagdo e
aplicacdo de questionarios de perfil e de opinido.

A partir dessas consideragdes, destaca-se que o relato aqui apresentado descreve a
vivéncia de membros do Grupo de Pesquisa em Comunicagao, Tecnologia ¢ Economia da
Universidade Federal do Maranhdo durante a realizagdo do programa de formagao

empreendedora que ocorreu no ano de 2024 ministrado por professores voluntarios em
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parceria com a Fundagao Justica e Paz se Abracardo, sendo que as aulas foram ministradas
no bairro da Cidade Olimpica em Sao Luis, capital do estado.

Decidiu-se por realizar a divulgagdo desta experiéncia, tendo em vista a
possibilidade de trocar conhecimentos e inspirar a¢des similares, conforme ratificam
(Mussi; Flores; Almeida, 2021, p. 61): “A publicacdo de textos cientificos ¢ uma maneira
recorrente das(os) especialistas fazerem com que seus achados e reflexdes sejam acessados
e discutidos pelos seus pares do campo académico e pela sociedade de maneira geral,
positiva a0 bem comum”. Desta maneira, além de trazer reflexdes, este programa de
formacao ilustra uma das potencialidades da Universidade Publica de devolver a sociedade
o investimento recebido.

Esse programa apresentou como experiéncia significativa a iniciativa de abordar o
empreendedorismo motivado pela necessidade (Vale; Corréa; Reis, 2014; GEM, 2023),
destacando que sdo informados neste texto que aspectos foram mais relevantes na
condugdo do processo educacional e reflexdes com sugestdes de intervengdes que possam
ser adotadas por pesquisadores e grupos com fins educacionais que optem por acdes
similares a aqui relatada.

Por fim, vale explicitar que este relato foi escrito com base no roteiro sugerido por
Mussi, Flores ¢ Almeida (2021), logo as informagdes serdo apresentadas nos proximos
topicos segundo a seguinte estrutura: apresentacdo do campo teorico; objetivo do relato;
exposicao de tempo, local, eixo tematico, atividades, intervengdes, perfil dos participantes,
recursos, agoes e critérios de analise; resultados; discussdo; exposi¢ao de potencialidades e

proposicdes.

2 Empreendedorismo por necessidade

E feito um monitoramento a nivel mundial a respeito do empreendedorismo e suas
variaveis, inclusive as motivacdes de fazé-lo, chamado Global Entrepreneurship Monitor
(GEM), cujos responsaveis pelas pesquisas e avaliagdo no Brasil foram o Instituto
Brasileiro de Qualificacdo Profissional em parceria com a Fundagdo Getalio Vargas (Vale;,
Corréa; Reis, 2014), mas a partir de 2022 este estudo passou a ser conduzido pela
Associagao Nacional de Estudos e Pesquisas em Empreendedorismo (Anegepe) em
parceria com o Servico Brasileiro de Apoio as Micro e Pequenas Empresas (Sebrae)

(GEM, 2023).
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Esse estudo sera central neste texto para que sejam comparados seus conceitos e
dados com os resultados obtidos no programa de formacgao relatado adiante. De antemao,

tomamos o conceito seguinte

No conceito do GEM, o empreendedorismo consiste em qualquer tentativa de
criagdo de um novo empreendimento (formal ou informal), seja uma atividade
auténoma e individual, uma nova empresa ou a expansdo de um empreendimento
existente. E a atividade empreendedora se inicia antes mesmo da criacdo do
negocio (GEM, 2023, p. 3).

A partir desta definicdo, percebe-se empreender como o ato anterior inclusive a
abertura do negocio. Assim, a concepcao da ideia, o planejamento e as primeiras atividades
também sao englobadas no fazer empreendedor. Essas etapas mostram-se mais importantes
no contexto brasileiro quando se vé que 49% das pessoas entrevistadas pela ultima
pesquisa GEM (2023) consideram o medo do fracasso como barreira para comegar um
empreendimento, isso somado ao fato de que, segundo a mesma pesquisa, 57% dos
entrevistados ndo acham facil comecar um novo negdcio no Brasil, mesmo que 48,7%
pretendam/sonhem com essa realizagdo até 2026. Essa ponderacdo pode ter relacdo tanto
com aspectos financeiros, quanto com a formacgao especifica para dar conta das demandas
que um novo negoécio traz, dai a importancia de qualificacao.

Vale destacar também que esse conceito de empreender foi adotado neste texto
tendo em vista que algumas das discentes do programa de formacdo do ETC ainda nao
tinham dado inicio as atividades do préprio negodcio, mas pelo fato de terem iniciado
estudos para conseguir €xito no seu empreendimento, ja passamos a considera-las
empreendedoras.

Outro aspecto importante a se observar € o perfil dos empreendedores. Na pesquisa
GEM (2023), o perfil predominante de empreendedores nascentes — que estdo em fase de
planejamento do negocio ou que conseguiram abrir um negécio hd até 3 meses — foi de
pessoas do sexo masculino, com idade entre 20 e 44 anos, cor preta ou parda, t€ém como
escolaridade o ensino médio completo e renda familiar de 2 a 6 salarios minimos. Este
perfil serd comparado ao de alunos atendidos pelo programa de formacao do ETC para que
se possam verificar similaridades, diferengas e as possiveis razdes delas.

Ainda sobre empreendedores nascentes, as atividades de maior destaque foram as
ligadas a alimentagdo, seguidas do ramo da beleza como servigos/produtos de estética,

higiene, perfumaria, entre outros (GEM, 2023). Antecipa-se que o publico atendido neste
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programa de formacdo foi majoritariamente de empreendedoras do ramo da beleza, o que
se alinha ao que foi apresentado no monitoramento citado.

A partir dessas informagdes, € importante discutir o conceito de empreendedorismo,
mas sob a perspectiva da necessidade como motivagdo para tanto. O que caracteriza o
empreendedorismo nessa perspectiva €, conforme a pesquisa GEM (2023, p. 13),
empreender “para ganhar a vida porque os empregos sdo escassos”. Contudo, ha que se
ressaltar que, sabendo da complexidade do pensamento humano e das paixdes que os

movem, vé-se como mais assertivo o resultado da pesquisa realizada por Vale, Corréa e

Reis (2014, p. 323).

A andlise fatorial sugere que as motivagdes extrapolam a logica binaria
oportunidade/necessidade, e agrupam-se em seis componentes: identificagdo de
oportunidade; atributos/expectativas pessoais; ambiente externo — em particular
associado ao mercado de trabalho; influéncia de terceiros, insatisfacdo com
emprego; influéncia familiar.

Essa afirmacdo mostra a diversidade de fatores que podem impulsionar o
empreendedorismo no Brasil, destacando que eles nao sdo excludentes e ampliam a visdo a
respeito do que pode causar o “start” desejado.

Neste relato de experiéncia, entretanto, levando em consideragdo que ndo nos
debrucamos em entrevistas mais amplas que pudessem entender profundamente as razdes
das empreendedoras, percebe-se que a classificacdo de motivagdes ilustrada abaixo ¢ mais

adequada nesta pesquisa.

Figura 1 - Motivacdes para empreender segundo a pesquisa GEM (2023)

Legenda: Para ganhar a vida == Para construir uma === Para continuar uma Para fazer diferenga
pOrguUE 0S empregos grande rigueza ou uma tradigdo familiar no mundo
{00 eSCOSS0S renda muito alta
82,0
88,4 819 76,8 76,5
65.5 757 75,2 ?4'1

26,6 274

2019 2020 2021 2022 2023

Fonte: GEM (2023, p. 13).
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Deste grafico, percebemos o destaque em 2023 para o, ja citado, empreendedorismo
por necessidade representado pela linha verde, mas também o motivado pela vontade de
fazer a diferenca no mundo (linha pontilhada cinza), o que se aproxima do conceito de
empreendedorismo social apresentado por Parente e al. (2011, p. 278) em que ha “uma
promessa de impacto e mudanca sociais duradouros, que surge mais informada e adaptada
aos desafios sociais que se colocam no séc. XXI”.

Contudo, embora o conceito de empreendedorismo social esteja distante do ideal de
lucro, o perfil das empreendedoras discentes do programa de formacao ¢ de que aparentam
tentar unir o desejo pelo aumento de renda com a responsabilidade de causar impactos
positivos para o mundo ou pelo menos reduzir danos.

A partir desse escopo tedrico, passa-se, adiante, para o relato da vivéncia com o

programa de formagao.

3 Programa de formac¢ao empreendedora do ETC UFMA

Este relato de experiéncia tem como objetivo contar a vivéncia do grupo ETC
UFMA no programa de formagdo empreendedora realizado em parceria com a Fundacdo
Justica e Paz se Abragardo (FJPA) com o intuito de expor nossas reflexdes, bem como
contribuir para que novas atividades extensionistas, pesquisas € politicas publicas sejam
realizadas.

No més de agosto de 2024, em reunides e levantamento de dados, nds, do grupo
ETC Hub, iniciamos o planejamento de um programa de formacdo com cursos voltados
para empreendedores na cidade de Sao Luis, uma atividade que compde as agdes do ETC
como um hub de inovacao.

Sabendo que j4 havia sido realizada parceria com a FJPA em reunido anterior para a
publicacdo de texto® e roda de conversa com a Elivania Estrela, coordenadora da fundagio,
decidimos iniciar esse processo na comunidade da Cidade Olimpica, onde além da
intermediagdo para matriculas, a FJPA também dispunha de espacgo fisico para realizagao
dos cursos, a Casa Esperangar Padre Braulio, localizada na comunidade ja citada. O acordo

oficial para realiza¢ao dos cursos foi firmado no dia 15 de agosto do mesmo ano.

* Disponivel em:
https://medium.com/@etc.ufma/entre-as-unidades-e-as-camadas-do-territ%C3%B3rio-da-cidade-oper%C3%
Alria-f4d4809¢952f.
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Figura 2 - Casa Esperancar Padre Braulio

Fonte: Elaborado pelos autores (2025).

A partir dai e de conversas com a Rosilda Melo e Elivania Estrela da FJPA, foi

elaborada a organizagdo de cursos abaixo levando em consideragdo a disponibilidade dos

professores voluntarios, feriados no periodo e disponibilidade do espaco:

Tabela 1 - Organizacio dos cursos

Curso Data hcoig'?a Professor
Empreendedorismo e formalizacao de empresas | 19.09.24 4h Thais Veras
Contabilidade basica para empreendedores 08.10.24 4h Gabriella Fraga
Marketing para empreendedores 19.10.24 4h Elber Abreu
Acessibilidade e Empreendedorismo 29.10.24 4h Samia Martins e

Kleudiane Campos

Fonte: Elaborado pelos autores (2025).

A FJPA ficou responsavel por divulgar os cursos na comunidade e realizar a

matricula dos interessados, enquanto noés do ETC coordenamos os cursos definindo

contetidos, elaborando e imprimindo as apostilas, além de selecionar os professores

voluntarios listados. A respeito deles, destacamos que, com exce¢do da Gabriella Fraga e

da Kleudiane Campos, os professores sao membros do ETC, o que proporcionou a
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coeréncia no discurso a respeito do empreendedorismo e das possibilidades de criar
negocios com impactos sociais positivos, construindo valor e fortalecendo a marca. Os
professores externos ao ETC foram indicados por outros membros do grupo.

A escolha dos temas dos cursos teve como base alguns dos principais eixos para
gestdo de empresas: administracdo; financeiro; marketing. Adicionamos, também, a
formagao sobre acessibilidade como um diferencial importante para que se construam
negdcios inclusivos e que tenham a preocupacdo com o desenho universal quando do
planejamento do empreendimento.

Com a intermediag¢@o da FJPA, 27 pessoas se matricularam nos cursos, sendo todas
mulheres cisgénero. Com base nas fichas de matricula e em um questionario* de feedback
elaborado no Google Forms, obtivemos o seguinte perfil das alunas:

e Cor - preta 42,85%, parda 35,71%, branca 21,42%;

e Faixa etaria - 18 a 25 anos 35,71%, 41 a 45 anos 35,71%, demais idades 28,57%;

e 57,14% sdo maes;

e 78,57% tém como escolaridade o ensino médio completo;

e 50% sdo beneficiarias do Bolsa Familia;

o 04,28% sdao as principais responsaveis pelo sustento financeiro da casa e ja
possuem o proprio negdcio, mas as demais sdo consideradas aqui empreendedoras
por ja planejarem empreender e pela iniciativa de se matricularem no programa de
formacao;

e Todas as participantes afirmaram que as formagdes idealmente devem seguir no dia
e horario empregado: sdbado pela manha.

Os materiais utilizados nos cursos foram apostilas impressas (elaboradas pelo ETC
e reproduzidas pela FJPA); lapis caneta e borracha fornecidos pelo ETC, assim como
lanche servido as alunas em um intervalo realizado a cada aula; além disso também
levamos quadro branco, notebook e projetor.

Em relagdao aos materiais, percebemos que a impressao de material ampliado (o que
foi feito por nos) foi um diferencial inclusivo bastante necessario para que algumas alunas
pudessem acompanhar as atividades. Também percebemos que seria necessario levar itens
como brinquedos e/ou atividades que possam ser usados por filhos das discentes, pois

algumas precisaram levar criangas, ja que nao tinham com quem deixa-las em casa. Isso

* Disponivel em: https:/forms.gle/BPjhe3r5uT7wExGP6.
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evidencia um aspecto ja citado neste texto que ¢ o desafio de conciliar o exercicio
profissional e as demandas como mae e dona de casa.

Sobre a condug¢do dos cursos, observou-se grande vontade das alunas de
compartilharem suas experiéncias e tornarem as aulas o mais dialogadas possivel, desde
que esses didlogos ndo impedissem a fluidez da exposi¢do de conteudo pelos professores.
Nesses momentos de didlogo, as alunas expressaram com frequéncia praticas de
empreendedorismo social como reaproveitamento de materiais, diminui¢do de residuos,
embalagens ecoldgicas, atendimento acessivel e apoio aos empreendedores da
comunidade, mesmo que sejam concorrentes. Esses momentos de dialogo mostraram a
necessidade de pensar em formagdes com maior tempo de duragdo, para que se possa ter
tempo habil para troca de ideias e exemplos pessoais relevantes.

Outra pratica muito positiva no processo de ensino-aprendizagem foi a adogdo
frequente de atividades praticas, de exemplos mais proximos da realidade das alunas e de
aplicagdo de situagdes problemas como as realizadas no ultimo curso “Acessibilidade e
Empreendedorismo™: treino de audiodescri¢dao; elaboracdo de texto alternativo; como

resolver situacdes relacionadas a acessibilidade.

Figura 3 - Situacdo problema de acessibilidade

Fonte: Elaborado pelos autores (2025).
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A situacdo acima foi entregue para uma das alunas que ¢ maquiadora e também
ministra cursos de automaquiagem. ApoOs receber esse desafio, a aluna aproveitou o
momento para compartilhar que jamais tinha se colocado em uma situagdo como essa e que
a partir daquele exercicio iria repensar suas praticas. Como resposta a questdo, a aluna
afirmou que conversaria com a cliente para entender o que ela gostaria, descreveria tudo o
que fizesse e também levaria como sugestdo que a pessoa levasse algum acompanhante
para deixar a noiva ainda mais segura.

A partir dessas informagdes, apresentamos agora os resultados obtidos com esse

programa de formacao empreendedora.

4 Resultados

Uma das ressalvas que tinhamos em relacdo aos cursos era em relagdo a quantidade
de alunas ao longo dos cursos, mas observamos que o interesse ¢ a frequéncia se
mantiveram constantes. O que aconteceu constantemente foram saidas antecipadas ou
atrasos por conta de atividades domésticas.

Além dessas observagoes, vale trazer os resultados oriundos dos relatorios de
feedback respondidos pelas alunas. Ao fim de cada aula, entregamos para cada discente o
questionario a seguir, que poderia ser respondido de forma andonima e voluntaria. Este
relatorio foi aplicado com o objetivo de ter opinides especificas para cada curso
ministrado, inclusive para entrega de relatério aos professores para que tivessem

embasamento para as proximas praticas docentes:
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Figura 4 - Formulario de feedback

COMMERET
TEALEL:

ET[:l'.“"“ FORMULARIO DE OPINIOES

Estarmos muito felizes porvood ter participado do curso,

Ezperamos gus lenha sido muolo oroveiloso para wvocg e gus os conhecimenbos
cormpartiihacios haje sejam uteis na sua carreira profissional

Para tarnar as formacies cads ver mslhares, gastariarmes de sabar 2 sua opiniao sobre o
cursc e hoje. Mao precise se identificar. Pode nos dar esse apoic?

Mome {opcional):

O que achou dos conteldos selecionados
para a aula de haoje?

ruirm regular barm
O que achou da metedologia de ensino? o A

ruimm regular borm
© gue achou do curse em geral? o A

ruirm eegular b

O que mais gostou?

O que pode ser melhorado? Tem sugestoes?

Fonte: Elaborado pelos autores (2025).

Todas as respostas das alunas (an6nimas ou ndo) foram positivas — Bom — e tiveram
como Unica sugestdo um tempo maior de aulas. Ratificando o que ja foi citado neste texto
para maior aproveitamento inclusive com espago para compartilhamento de experiéncias.

As respostas ao questiondrio final (Nota 4) sobre todo o programa de formagao
também foram bastante positivas. Neste formulario, apds as questdes referentes as
caracteristicas de perfil das discentes, perguntamos: “Vocé acredita que os cursos
contribuiram para a sua pratica como empreendedora? Conte pra gente como”. De acordo

com as alunas, contribuiu positivamente, conforme percebemos nos relatos abaixo:

Sim, acredito que ao adquirir conhecimentos basicos de como estruturar, técnicas
de comercializagdo, divulgacdo e contabilidade, terei condi¢des de alavancar o
meu empreendimento (P1).

Aprendi como atender meus clientes, entre outras coisas bem interessantes para
melhorar meu negocio (P2).
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Sim, de forma valiosa, desde a contabilidade, empreendedorismo e a questdo da
acessibilidade (P3).

Demais, noés precisamos enquanto empreendedoras, temos essa necessidade, eu
amei todos (P4).

Abriu as minhas ideias, aprendi bastante com os contetidos ministrados (P5).

Sim, através dos cursos posso ter mais qualificagdo e aprendizado (P6).

Por fim, deixamos espagco para que as alunas pudessem deixar comentarios e

sugestdes voluntariamente. As respostas estdo listadas abaixo:

Gostaria de parabenizar a equipe que elaborou e executou o projeto que foi de
um grande ampliador de horizontes, principalmente para nés empreendedoras de
baixa renda (P1).

Sé elogiar pela organizagdo ¢ a escolha de cada ministrante que foi cirtirgico
(P2).

Amei aprender ndo sé na teoria como na pratica. Ja quero mais (P3).

Gostei muito, para nds da nossa regido nunca imaginariamos ter uma formagao
tao grandiosa e esclarecedora como essa (P4).

Que tenhamos outras oportunidades de cursos profissionalizantes, técnicos (P5).
Muito obrigada por compartilharem tanto aprendizado e conhecimentos (P6).
Eu amei muito, sempre ¢ um momento de troca e experiéncias (P7).

Agradecer pela oportunidade de obter mais conhecimento (P8).

Que haja mais cursos (P9).

Destacam-se nessas falas que as discentes perceberam a importancia da formagao
profissional para a pratica empreendedora e deixaram explicita a vontade de continuar
aprendendo e se qualificando, mesmo com as barreiras que ja citamos ao longo deste texto.

A partir desses dados, iniciamos as discussdes acerca deste relato diante do recorte

teorico ja apresentado.
5 Discussiao
A extensdo na Universidade Publica ¢ um dos meios em que essas instituigdes de

ensino tém para retribuir para a sociedade o que nelas sdo investidos. Nesse meio,

discentes e docentes usam os conhecimentos académicos para realizar agdes junto a
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comunidade, o que se torna benéfico ndo apenas para a comunidade externa, quanto para
os alunos universitarios que veem a possibilidade de exercicio profissional enquanto estao
em formacao académica.

No ETC Hub, as atividades de extensao realizadas sdo de curadoria de conteudo,
consultoria, elaboragdo de produtos comunicacionais e o programa de formagdo
empreendedora que teve inicio em 2024 e foi relatado neste texto. Essa experiéncia foi
muito proveitosa para a equipe, uma vez que exercemos a atividade docente e todas as
acdes a ela ligadas como planejamento e elaboragao de material didatico. O que foi inédito
para alguns dos voluntérios neste programa de formacdo. Inclusive, ¢ importante destacar
que mesmo aqueles que ja tinham ministrado aulas sobre empreendedorismo tiveram a
oportunidade de repensar essa formagdo, mas sem ter o lucro como objetivo central —
sendo unico — e sim a construcdo de valor e fortalecimento da marca enquanto agente de
transformagao social.

Para nossa surpresa, essa perspectiva da formagdo empreendedora com positivos
impactos sociais ja era adotada pelas alunas, mostrando que elas tém preocupagao
principalmente com aspectos ambientais e inclusivos, o que facilitou o didlogo e a
compreensdo delas a respeito da nossa proposta e do que gostariamos que elas
alcangassem.

ApoOs nos reunirmos para refletir a respeito dos prés e contras desse processo
formativo, enquanto ETC Hub, decidimos adotar o género feminino na linguagem
empregada nas apostilas e exemplos, pois, além de serem as mulheres a totalidade do nosso
publico nessa experiéncia, vimos como interessante buscar estratégias formativas para
pessoas nesse perfil: mulher, mae, com ensino médio completo, principal responsavel pela
renda da familia e que, por tudo isso, precisa conciliar atividades profissionais ¢ demandas
familiares. Esse ndo ¢ o perfil apresentado como destaque no ultimo relatério GEM (2023),
porém entendemos que essas pessoas precisam de uma atengdo especifica e intervengdes
que serdo listadas no proximo topico.

Na referida reunido de alinhamento, também concluimos que estamos de acordo
com as alunas em relagdo a carga horaria de cada curso. Na experiéncia relatada, optamos
por deixar apenas 4h/a devido ao fato de termos apenas voluntarios trabalhando neste
projeto, entdo o cronograma de atividades foi elaborado de acordo com a disponibilidade
dos professores e nao poderiamos solicitar deles que se dispusessem a ministrar mais horas

de aula tendo como retribuicdo apenas a experiéncia certificada.
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Outra questdo sobre a carga hordria ¢ que, além da ampliagdo, seria importante
fragmentar o primeiro curso em dois — “Empreendedorismo” e “Formalizagdao de
negdcios” — para que se pudesse discutir com maior profundidade os aspectos que
constituem o empreendedor, além de questdes formais da formalizagdo que sdo duvidas
recorrentes entre aqueles que desejam a autorizacgao legal e seus beneficios.

Ainda sobre os cursos, entendemos que seria melhor transforma-los em um curso
unico, dividido em moddulos ou disciplinas, para tentar garantir a formacao integral das
alunas e a coeréncia no processo, uma vez que algumas discentes, por motivos diversos,
frequentaram uns cursos e outros ndo. Inclusive, pensou-se em inserir como modulo a
preocupagdo com o meio ambiente, o que seria um outro diferencial valido, pois em alguns
editais de fomento cobra-se planejamento a respeito do correto descarte de residuos,
reducdo de impacto ambiental, entre outros, o que ja foi demonstrado pelas alunas como
ndo apenas uma preocupacdo, mas uma pratica como a que afirmou utilizar embalagens
feitas a partir do reaproveitamento de cebola ou a que disse, orgulhosa, que usa apenas fios
reciclados ou ecologicos em suas pecas artesanais.

Tendo encerrado essas discussdes, passamos agora para a etapa de exposicao de
proposicdes e intervencdes que pensamos a partir da nossa vivéncia, com vistas a

evidenciar as potencialidades de empreendedoras dentro do perfil citado neste topico.

6 Consideracoes Finais

Empreender é uma atividade vista como nao tdo facil pela maioria (GEM, 2023),
isso se acentua quando hd barreiras existentes antes mesmo da concepcao do negocio,
como labor oriundo da func¢dao de mae, dona de casa e responsavel pelo cuidado, criacao e
sustento da familia. Esse perfil de pessoas foi contemplado com o programa de formagdo
aqui apresentado, porém mais do que exaltar a acdo do ETC Hub, acredita-se que seja
importante abordar as potencialidades dessas mulheres que, mesmo no contexto de
demandas apresentado, buscaram qualificacdo, empreendem e desejam seguir se
aprimorando sem perder de vista os impactos positivos que seus negdcios podem gerar.

A partir disso, percebeu-se uma jun¢ao de motivagdes que dialogam com o grafico
(Figura 1) do relatorio GEM (2013), pois vimos mulheres impulsionadas a empreender
pela falta de emprego, mas também para mudar o mundo, seja com praticas inclusivas, seja

com a concorréncia saudavel, seja com praticas ambientais.
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Diante desse quadro, sugere-se que sejam realizadas ndo apenas acdes € pesquisas
sobre mulheres nesse perfil, como também sejam disponibilizados recursos que tornem
possivel a capacitagao e a atividade profissional delas, como amparo com as criangas —
creches ou monitores em programas de formagdo — alimentagdo, transporte, adequagao de
horarios que nao conflitem com os afazeres domésticos e buscar auxilid-las na capacitagao
que mais demandam como as do ramo de alimentacdo e da beleza.

Vimos que, para dar continuidade ao programa de formacao, teremos que buscar
financiamento necessario para amparar essas mulheres de maneira a garantir a frequéncia
delas e, por consequéncia, a tranquilidade de participarem das atividades com
preocupagdes a menos que possam atrapalhar seu desenvolvimento profissional.

Destacamos, por fim, que pudemos perceber em campo a necessidade de mais
acOes de extensdao como essas, pois tivemos uma recep¢ao muito positiva das alunas, nao
somente trazendo davidas e situacdes que se depararam ao longo das suas atividades
empreendedoras, mas também solicitando mais capacitagcdes. Dai, vemos a importancia
deste relato a fim de que outros pesquisadores possam observar nossos erros € acertos e

promover iniciativas similares.
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Psicologia e Musicoterapia: uma revisao
sistematica de literatura a partir de um enfoque
fenomenologico

Ester Alt Magalhdes de Andrade’
Tommy Akira Goto®

Resumo: O presente estudo se propds a realizar uma revisdo sistematica da
literatura com o objetivo de investigar a aplicacdo da Musicoterapia em
intervengdes na area da Psicologia, adotando uma abordagem fenomenoloégica. O
estudo buscou identificar pesquisas publicadas entre 2008 e 2019, em bancos de
dados especificos, que abordassem Musicoterapia ¢ Psicologia com
fundamentagdo tedrica e metodologica clara na Fenomenologia. Os resultados
obtidos apontaram para algumas conclusdes importantes. Em primeiro lugar,
notou-se uma caréncia de estudos que abordem de forma integrada a musica, a
psicologia e uma fundamentagdo na abordagem fenomenolégica. Em segundo
lugar, os poucos trabalhos encontrados apresentaram uma analise superficial e
uma compreensdo demasiadamente resumida em relagdo a Fenomenologia e ao
método fenomenoldgico. Foram analisados trés artigos identificados nas bases
SciELO, LILACS e Portal Capes. Essa limitacao resulta em uma compreensdo
insuficiente do potencial fenomenoldégico da experiéncia musical nos estudos
analisados. Por fim, realizou-se uma breve reflexdo sobre os elementos que
poderiam fundamentar a relagdo entre a Musicoterapia e a Psicologia,
especificamente através de uma “fenomenologia da musica”, conforme proposta
pelo maestro romeno Sergiu Celibidache.

Palavras-chave: Musica; Musicoterapia; Psicologia; Fenomenologia;

Psychology and Music therapy: a phenomenological
perspective systematic literature review

Abstract: The present study aims to conduct a systematic literature review
regarding the application of Music Therapy in interventions within the field of
Psychology, adopting a phenomenological approach. The scope of this study was
to identify research articles in specific databases that address the topic of Music
Therapy and Psychology, provided they have a solid conceptual basis and/or
adhere to the phenomenological methodological rigor. The results obtained point
to some important conclusions. Firstly, there appears to be a shortage of studies
that comprehensively address music, psychology, and a solid grounding in the
phenomenological approach. Secondly, the few studies found exhibited a
superficial analysis and a simplistic understanding of Phenomenology and the
phenomenological method. Such limitations contribute to an insufficient grasp of
the true essence of musicality. Subsequently, a brief reflection was made on the
elements that could underpin the relationship between Music Therapy and
Psychology, specifically through a “phenomenology of music”, as proposed by
the Romanian conductor Sergiu Celibidache.

Keywords: Music; Music Therapy; Psychology; Phenomenology.
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Psicologia y Musicotepia: una revision sistematica
de la literatura desde um enfoque fenomenologico

Resumen: El presente estudio se propuso realizar una revision sistematica de la
literatura con el objetivo de investigar la aplicacion de la Musicoterapia en
intervenciones en el ambito de la Psicologia, adoptando un enfoque
fenomenologico. La investigacion busco identificar estudios publicados entre
2008 y 2019, en bases de datos especificas, que abordaran la Musicoterapia y la
Psicologia con una fundamentaciéon tedrica y metodologica clara en la
Fenomenologia. Los resultados obtenidos sefialaron algunas conclusiones
importantes. En primer lugar, se observé una escasez de estudios que integren de
manera coherente la musica, la psicologia y un fundamento en el enfoque
fenomenoldgico. En segundo lugar, los pocos trabajos encontrados presentaron
un analisis superficial y una comprension excesivamente resumida en relacion
con la Fenomenologia y el método fenomenolodgico. Se analizaron tres articulos
identificados en las bases SciELO, LILACS y el Portal de CAPES. Esta
limitacion resulta en una comprension insuficiente del potencial fenomenologico
de la experiencia musical en los estudios revisados. Finalmente, se realizé una
breve reflexion sobre los elementos que podrian fundamentar la relacion entre la
Musicoterapia y la Psicologia, especificamente a través de una “fenomenologia
de la musica”, conforme a la propuesta del director de orquesta rumano Sergiu
Celibidache.

Palabras clave: Musica; Musicoterapia; Psicologia; Fenomenologia.

1 Introduciao

No nosso mundo circundante, estamos continuamente expostos a presenca da
musica em uma variedade de contextos, que incluem estabelecimentos comerciais, como
mercados, padarias e lojas de roupas, bem como eventos sociais, como festas de
casamento, e espagos religiosos, como igrejas, entre outros. Em cada um desses cendrios, a
musicalidade desempenha um papel especifico, seja para animar, celebrar momentos
especiais, entoar louvores em cultos religiosos ou criar uma atmosfera particular.

Nesse contexto, a musica tem sido cada vez mais empregada como uma ferramenta
terap€utica em varias situagdes, incluindo intervengdes no campo da Psicologia, com o
propésito de contribuir para a saude psicologica. Para contextualizar a relagdo entre
Musicoterapia e Psicologia sob uma perspectiva fenomenologica, apresenta-se uma sintese
histérica de sua evolucao como pratica terapéutica.

De acordo com Fregtman (1989), na Pré-histéria, a musica possuia a fun¢do de
comunicar. Quando olhamos para o decorrer dos milhares de anos, mas ainda hoje, a
musica tem sido utilizada na celebragdo de rituais religiosos. O sentimento de angustia e
paralisacao diante da lida com a finitude, por exemplo, fez com que as pessoas buscassem

justificativas para o dilema a medida que também se tratavam de suas afli¢des, assim por
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meio da musica vemos surgir um dos primeiros recursos “terapéuticos” (Oliveira; Gomes,
2014). A propria Biblia registra, no livro de I Samuel 16:14-23, que Davi tocava sua harpa
para o rei Saul, com o objetivo de acalma-lo, em ocasides em que espiritos o afligiam.

Na mitologia grega ¢ curioso notarmos que Apolo era um deus que unia em si, entre
outros dons, a musica e a medicina. Ele possuia a habilidade da cura, o que o fazia ser um
dos deuses mais solicitados (Oliveira; Gomes, 2014). Os proprios gregos reconheciam e
recomendavam a pratica terapéutica da musica no tratamento e prevencao de doengas. “O
equilibrio entre corpo e espirito, conforme as culturas era, e €, a pretensdo primeira da
musica, como pratica terapéutica de saude” (Oliveira; Gomes, 2014, p. 755). Ainda, o
conhecido filésofo Aristételes pensava que os sons produzidos por instrumentos de sopro
provocavam emogdes intensas, levando as pessoas a um nivel de catarse (Oliveira; Gomes,
2014).

Durante a Idade Média, vemos a partir de Costa (1989) que o uso da musica se
tornou algo praticamente exclusivo de fins religiosos. Isso aconteceu devido aos feitos do
cristianismo e da implementagdo da Igreja catolica, com a produgdao de musicas eruditas,
dos quais surgiram diferentes tipos de cantos, entre eles, o gregoriano, canto litirgico
(Oliveira; Gomes, 2014).

Na Idade Moderna, no periodo do Renascimento, o interesse comegou a ser focado
no ser humano. O destaque no individualismo, naturalismo e nas vitorias da Antiguidade
foram provas de que as tendéncias humanas produziram novas abordagens tanto para as
artes quanto para as ciéncias. A crescente e extravagante tensdao do periodo perdurou até o
periodo Barroco e ecoaram no que Tyler (1981) denominou “doutrina dos afetos”, fato que
fez com que os afetos fossem catalisadores de transformagdes no contetido musical. Assim,
a musica ao invés de comunicar um unico afeto, passou a abarcar diversas emocgoes
contrastantes. Essa nova profundidade emocional e caracteristica introspectiva objetivavam
expor as paixoes e ideias internas do homem.

Um pouco mais a frente nos séculos, com o Romantismo no século XIX, passou-se
a ter um reconhecimento maior ¢ uma intensificagdo da expressao emocional na musica,
sendo a emog¢do uma “marca” do individuo, daquele que cultiva a musica (Tyson, 1981). A
relacdo da musica com as emogdes, de fato, produz efeitos terapéuticos, como relatam
Puchivailo e Holanda (2014), sobre a pesquisa do médico Robert Burton (1961/2012) que
evidenciou os efeitos terapéuticos da musica na probabilidade desta enfraquecer os medos

e furias e da cura de “aborrecimentos da alma”.
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Todavia, serd no século XIX que a musica reaparecera e sera incorporada
novamente entre as praticas relacionadas as terapéuticas. Ja na década de 1940, essa forma
de “musicoterapia” passou a ser utilizada intensivamente em soldados que retornavam da
Segunda Guerra, em consequéncia das doengas adquiridas nos conflitos. Ainda no século
XX, com a aplicagdo da musicoterapia para o tratamento de soldados que vinham da guerra
no Vietna, no ano de 1950, foi criada a “Associagdo Nacional de Musicoterapia” nos
Estados Unidos, com o intuito de formar profissionais e efetivar a musicoterapia em
diversas universidades, reconhecendo-a enquanto ciéncia e profissdo (Oliveira; Gomes,
2014). No contexto do Brasil, a musicoterapia chega por volta da década de 1960,
momento de maior abertura para o tema no pais (Cunha; Volpi, 2008, apud Oliveira;
Gomes, 2014).

Nesse breve contexto histérico da musicoterapia, ¢ importante ressaltar — como
pudemos ver — que essa area ndo surge ligada a Psicologia, mas sim, independente dela.
Como coloca Anjos et al. (2017), “a musicoterapia se da no encontro de varias outras
ciéncias, como Filosofia, Antropologia, Mtusica e até, inicialmente, se referenciou no
paradigma biomédico” (p. 229). No que diz respeito a pratica, a Musicoterapia ¢ uma
modalidade de interven¢do que propde a prevencao, o desenvolvimento ou a recuperagdo
de fungdes e potenciais da pessoa, a partir da musica como terapéutica (Treurnicht et al.,
2011, apud Anjos et al., 2017). Ainda, o paciente pode se expressar durante o processo, por
meio da musicalidade dos sons, da voz, do corpo e dos instrumentos musicais (Porter ef al.,
2012, apud Anjos et al., 2017). De acordo com a Federacdo Mundial de Musicoterapia
(WFMT), a

Musicoterapia € o uso profissional da musica e seus elementos como intervengao
na Medicina, Educacdo e contextos cotidianos, seja individualmente, com
grupos, familias ou comunidades que buscam otimizar sua qualidade de vida e
melhorar sua saude fisica, social, comunicativa, emocional, intelectual, espiritual
e seu bem-estar. Pesquisa, pratica, educagdo e treino clinico e em Musicoterapia
sdo baseados em padrdes profissionais de acordo com os contextos culturais,
sociais e politicos (WFMT, 2011).

O estudo ja citado de Anjos et al. (2017), que se ocupou de analisar pesquisas que
utilizavam da aplicagdo da Musicoterapia na intervengdo psicologica com criangas,
mostrou aplicagdes com criancas do espectro autista, que visaram o “desenvolvimento da
linguagem e de competéncias sociais, que sdo as principais areas afetadas pelo autismo” (p.

233). Na sequéncia apresentou outra pesquisa com intervencdes na interagdo entre mae e
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bebé. Algumas ainda, apontam a “diminuicdo ou o desaparecimento de sintomas de
psicopatologias, diminuicdo da sensacdo de dor, aumento de sentimentos positivos pela
crianca” (p. 235) e outros estudos demonstraram ganhos em atengdo, memoria e
criatividade, dentre outros (Anjos et al., 2017).

Esclarecidos estes momentos historicos de como a musica foi sendo utilizada com
fins terapéuticos, passemos a explicitar a relagdo da Musicoterapia com a Psicologia.
Podemos dizer que a interface entre Musica e Psicologia se deu desde a constituicdo da
Psicologia experimental, no século XIX, quando esta utilizou a musica como um de seus
estudos (Anjos ef al., 2017; Avila, 2009). Um nome que principiou pesquisas foi Hermann
von Helmholtz que também viabilizou a fundagdo da musica enquanto objeto de estudo da
ciéncia psicoldgica, com seu projeto cientifico que visava “o estudo das sensagdes sonoras
enquanto base fisioldgica de uma teoria da musica” (Avila, 2009, p. 82). Na atualidade, a
ligacdo entre as duas ciéncias se da nos mais diversos contextos: intervengdes psicologicas
infantis (Anjos et al., 2017), no contexto da psicologia hospitalar, com pacientes
transplantados (Doro et al., 2015), ou mesmo contribuindo no tratamento multidisciplinar
de idosos com deméncia de Alzheimer (Barbosa; Cotta, 2017). Além disso, também ¢
utilizada por diferentes abordagens psicoldgicas, como Gestalt-terapia (Peixoto, 2019) e
Psicandlise, como veremos na pesquisa de Cirigliano (2015).

Em relagdo a atualidade no contexto da Musicoterapia, devemos lembrar que, assim
como a Psicologia possui suas escolas psicologicas (tal como Psicanalise e Gestalt-terapia,
j& citadas), a Musicoterapia, como uma ciéncia independente, seguiu desenvolvendo e
constituiu suas Escolas, cada uma com suas respectivas conceituagdes e métodos proprios.
Temos como exemplo de algumas dessas abordagens contemporaneas o método
Nordoff-Robbins, que envolvia o acesso a originalidade por meio da espontaneidade
(Brandalise, 2004). Ainda, temos também o método Benenzon, criado pelo professor
Rolando Benenzon de Buenos Aires, Argentina, que relaciona, entre outros autores, as
ideias de Jung e Freud (Benenzon, 1988). Ainda, tem-se o método de Musicoterapia
Musico-Centrada, desenvolvido por André Brandalise, de Porto Alegre, Rio Grande do Sul
(Brandalise, 2015).

No ambito do presente artigo, nosso objetivo residiu na investigacdo da
aplicabilidade da Musicoterapia em intervengdes no campo da Psicologia, especificamente
em uma perspectiva embasada na abordagem fenomenologica e existencial. Contudo, antes

de empreendermos esse estudo, ¢ necessdrio fornecer uma exposi¢do sobre a
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Fenomenologia, desenvolvida por Edmund Husserl (1851-1938), sua relagdio com a
Psicologia e a Psicoterapia, bem como considerar a possivel concretizagdo de uma
“fenomenologia da musica”. Esta expressao ¢ aqui compreendida ndo como uma aplicagao
direta do método fenomenoldgico a experiéncia musical, mas como uma proposta singular
desenvolvida pelo maestro romeno Sergiu Celibidache (1912-1996) que, inspirado por
principios fenomenoldgicos, buscou descrever a musicalidade como fenémeno puro, tal
como aparece a consciéncia, livre de condicionamentos estéticos ou técnicos prévios. Para
Celibidache (2007), a musica ndo ¢ uma estrutura objetivavel, mas um acontecimento de
consciéncia em ato, por isso a “fenomenologia da musica” visa, portanto, revelar o sentido
da experiéncia musical a partir da vivéncia auditiva imediata, em sua temporalidade,
afetividade e intencionalidade proprias.

A Fenomenologia, enquanto uma filosofia que busca estabelecer uma abordagem
cientifica rigorosa, tem sido interpretada de maneiras diversas no ambito das ciéncias,
sendo inclusive adotada como fundamento tedrico para uma ampla gama de teorias na
Psicologia. Isso acontece principalmente no contexto brasileiro, por vezes ocasionando
certa confusdo conceitual entre a Fenomenologia e aplicagdes psicologicas e
psicoterapéuticas, como mostram as pesquisas produzidas por Orengo, Holanda e Goto
(2020). Por essa razao, ¢ necessario, desde inicio, que se esclareca o que ¢ Fenomenologia
e alguns pontos fundamentais.

E imprescindivel abordar a historia de seu fundador, Edmund Husserl, e seu
percurso investigativo que culminou na formulagdo da Fenomenologia como uma filosofia
e método. Importa ressaltar, inicialmente, que a Fenomenologia ndo teve sua origem
intrinseca ao ambito da Psicologia, mas sim na Filosofia. Isso se deve ao fato de seu
idealizador, Husserl, como j& mencionado anteriormente, ter tido uma formagdao em
Matematica, mesmo que tenha frequentado outras disciplinas, dentre elas, Filosofia. Como
nos conta Goto (2008), as aulas de Filosofia da Universidade de Leipzig — lugar onde o
filosofo se formou —, eram lecionadas por W. Wundt. Talvez essas aulas tenham facilitado
que Husserl se aproximasse do assunto da Psicologia. Em relacdo a sua carreira académica,
realizou seu doutorado em Matematica, com sua tese de titulo “O calculo das variacdes” e
comegou a ministrar aulas acerca do tema.

A passagem de Husserl pela Matematica foi fundamental, pois ali ele principiou
suas indagacoes e pesquisas. Ao ser aluno de K. Weierstrass na Universidade de Halle, em

Berlim, Husserl foi provocado a buscar “uma fundamentag¢do propria para a aritmética”
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(Goto, 2008, p. 42), evoluindo at¢é mesmo os anseios de seu proprio professor, que
procurava um fundamento radical para a constituicdo de uma matematica pura. Apos uma
série de investigacdes, Husserl concluiu que nao era possivel uma investigagdo na
Matematica sobre o conhecimento da origem dos numeros, mas que isso poderia ser
desenvolvido com uma base psicoldgica, recorrendo assim a Psicologia Descritiva, de F.
Brentano. De fato, em certo sentido, como defende Goto (2008, p. 30), “Husserl nao
poderia ter buscado outra justificagdo filosofica a ndo ser no psicologismo, pois era uma
época em que a filosofia estava dominada por tantos psicologistas, como Stuart Mill, W.
Wundt, F. Brentano, W. Dilthey, entre outros”.

De forma resumida, a tese de Husserl consistiu na analise epistemoldgica da
consciéncia da multiplicidade e foi justamente a partir dessa ideia que inseriu a Psicologia
descritiva. Todavia, mais a frente, Husserl se deu conta de que os nimeros nao poderiam se
constituir a partir do ato psicologico, assim concluiu que, juntamente com o psicologico,
era necessaria uma acgdo intelectual (Ales Bello, 2006). Isto fez com que Husserl
percebesse inconsisténcias em sua tese, que advinham propriamente da utilizagdo do
Psicologismo® nesta, colocando que, como afirma Goto (2008, p. 33) “o principal entrave
de Husserl foi a fundamentacdo da ciéncia aprioristica (l6gica) com uma ciéncia empirica
(psicologia)”. Foi a partir do malogro de suas investigagdes na Matematica e na Psicologia
que surgiu sua primeira obra de maior notoriedade, “Investigacdes Logicas”, que tratava
justamente da suplantacdo de sua tese psicologista e cujo objetivo era “inaugurar um novo
fundamento, uma teoria das teorias, para a logica pura, para a psicologia e para a teoria do
conhecimento em geral” (Goto, 2008, p. 33).

Nesse sentido, Husserl pretendia que a Fenomenologia fosse uma filosofia que
fundamentasse rigorosamente a questao do conhecimento, principalmente para as ciéncias,
e ndo a substituicdo delas. Dessa maneira, se faz necessario esclarecer que, como uma
ciéncia rigorosa, a Fenomenologia possui um método proprio que a distingue da
Psicologia, mas ao mesmo tempo se une em propdsito nessa ultima por possuirem a
consciéncia como objeto. Assim, conforme os seus estudos fenomenoldgicos evoluiram,
Husserl concebeu uma “Psicologia fenomenolodgica”, que atuaria como um arcabougo para

a Psicologia cientifica, sendo possibilitada pela Fenomenologia (Goto, 2008).

> De maneira geral, o Psicologismo pode ser descrito como a restrigdo inadequada de dada esfera do
conhecimento as questdes psicologicas, ou seja, denota a reducdo de algo que ndo ¢ propriamente psicologico
a algo psicologico (Peres, 2017).
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Com o desenvolvimento das investigagdes, a Fenomenologia foi amadurecendo,
tanto enquanto filosofia quanto em método, fazendo com que Husserl atraisse alunos,
chegando até a formar um grupo de fenomenologos. Assim, foi expandindo a concepgao da
Fenomenologia, expondo-a cada vez mais em obras escritas. Ao mesmo tempo em que
atraia jovens estudantes, também sofria com descrédito no meio académico da Filosofia,
fato que, paradoxalmente, o fez desenvolver uma rigorosidade metodoldgica quanto ao que
estava fundamentando. Para o fenomenologo, a Filosofia de sua época estava afetada pelo
relativismo e ceticismo, gerando ideias fugazes (Goto, 2008). Por isso pretendeu que a
Filosofia se fixasse enquanto um conhecimento absoluto e universal, pois, apenas dessa
maneira, “a filosofia poderia estabelecer-se novamente nos sistemas doutrinais de rigor
cientifico” (Goto, 2008, p. 37).

Husserl enfatizou que, para que possamos compreender os fendmenos, uma vez que
Fenomenologia ¢ uma ciéncia de fendmenos, devemos tracar um caminho seguro, um
método, tal como a palavra grega “methodos”, que significa caminhar (Ales Bello, 2006).
Husserl desenvolveu a Fenomenologia como método rigoroso, estabelecendo a “epoché” e
as reducdes (eidética e transcendental) como recursos fundamentais para a suspensao da
atitude natural e o retorno a vivéncia originaria dos fenomenos. No contexto da experiéncia
musical, a aplicacdo da epoché requer a suspensdo de julgamentos prévios — técnicos,
culturais ou psicoldgicos — sobre a musica, a fim de que o fendmeno sonoro se manifeste
em sua plenitude vivencial a consciéncia. Assim, a epoché, mais do que uma abstragao
filosofica, torna-se uma exigéncia metodica para descrever a musicalidade como ela se
manifesta, sem antecipagdes tedricas ou estéticas, conforme recupera Celibidache em sua
“fenomenologia da musica”. Husserl sofreu criticas, porém cumpria os propdsitos de uma
ciéncia rigorosa, no sentido de promover uma Filosofia radical que chega as bases da
subjetividade (Goto, 2008). Dessa forma, ainda como Goto (2008) afirma, ficou manifesto
o verdadeiro sentido da Fenomenologia, que ¢ destinar-se ao sustentadculo da vida humana,
em outras palavras, como Husserl nominou: a subjetividade transcendental. Esta ¢, para a
filosofia de Husserl, “a fonte originaria de todo sentido, assim sendo, ela funda-se como
fonte constituidora do mundo e de si mesma” (Goto, 2008, p. 37), sendo a objetividade
uma parte desta. Logo, Husserl, estabeleceu um fim a dualidade estanque entre
subjetividade e objetividade, diferenciando a filosofia da ciéncia (Goto, 2008).

Com o passar do tempo surgiram mais grupos em torno de Husserl que mergulhou

cada vez mais em uma vida filosofica, cujas aulas permaneciam sempre no curso de uma
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fundamentagdo da Filosofia e das ciéncias, em especial a Psicologia. Nesse periodo,
acabou chegando na questdo transcendental principiada em “Ideias para uma
Fenomenologia Pura e Filosofia Fenomenologica” (1913/2006). A essa nova fundagao da
Fenomenologia, Husserl nomeou de “Fenomenologia Transcendental”, pois a proposta
agora era que esta ndo se ocupasse mais da logica formal, mas que tratasse exclusivamente
da consciéncia. Ela passava, entdo, a abrir mao de “qualquer forma de conhecimento que
comece pelo ser objetivo ou que se estabeleca a partir das verdades objetivas (ciéncia
objetiva)” (Goto, 2008, p. 42).

Anos depois, como Goto (2008) aponta, com os primeiros vislumbres do nazismo,
Husserl comecou a sofrer perseguigdes académicas e politicas, sendo expulso da
Universidade a qual lecionava em 1936, mesmo momento em que a Fenomenologia passa
a ser proibida em territdrio nazista. Chegou a receber um convite da Universidade de Los
Angeles para um exilio académico, porém recusou, “preconizando ser um absurdo um
alemao assumir o papel de um ndo alemdo por causa dos preconceitos nazistas” (Goto,
2008, p. 40). Apesar das agruras, a contestacdo ao saber filoso6fico de seu tempo nao se
abateu. O cenario era de uma filosofia que nao possuia uma base firme para orientagao de
suas proprias consideracdes, o que Husserl designou de “crise da razao”. Com base nisso,
Husserl prosseguiu trabalhando em obras que continuassem a analisar esta ideia. Em 1938,
Husserl morre aos 79 anos, em decorréncia da piora de uma pleurisia e uma pneumonia
grave, deixando muitos escritos e publica¢des que foram posteriormente transferidos para a
Universidade de Louvain, na Bélgica, para que ndo fossem destruidos pelos nazistas na
Alemanha (Goto, 2008).

Com esta breve introducao a vida e obra de Husserl, podemos agora nos preocupar
em definir, sinteticamente, entdo, o que ¢ a Fenomenologia, tal como concebida pelo
filoésofo. A partir das questdes que se levantavam a medida que produzia sua tese, Husserl
encontrou “pontos cegos” na fundamentacdo das ciéncias, principalmente na Filosofia,
Psicologia e na Logica. Sendo assim, conforme j4 foi discutido e como Goto (2008, p. 42)
coloca, a preocupagao de sua filosofia era de que ela fosse uma “reflexdo critica sobre o
real papel da filosofia e da ciéncia”.

Para compreendermos melhor o que ¢ a Fenomenologia, Ales Bello (2006) explica
que a palavra “fenomenologia” possui dois termos, cujas raizes sdo oriundas do grego:
“fendmeno” significa aquilo que se mostra — o que nao se restringe aquilo que aparece,

como afirma a autora e “logia”, advém da raiz Logos, que consiste, dentre outros sentidos,
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razdo, sendo que aqui pode ser tomada por “capacidade de refletir” (Ales Bello, 2006, p.
18). De forma resumida, podemos estabelecer a Fenomenologia como “reflexdo sobre um
fendmeno ou sobre aquilo que se mostra” (Ales Bello, 2006, p. 18). Um ponto que a autora
coloca ¢ de que quando algo se mostra, se mostra a nos, pessoas humanas, pois se mostram
a aquele que busca algo, que busca um sentido daquilo que se mostra. Dessa maneira,
podemos dizer que, para aquilo que é “mostrado”, existe um outro lado, que se percebe.
Como afirma Ales Bello (2006, p. 19): “Todas as coisas que se mostram a nos, tratamos
como fendmenos, que conseguimos compreender o sentido. Entretanto o fato de se
mostrarem ndo nos interessa tanto, mas sim, compreender o que sao, isto ¢, o seu sentido”.

E a partir desta ideia de “ciéncia de fendmeno” que a Fenomenologia se estabeleceu
enquanto uma ciéncia pura, que busca as esséncias (Husserl, 1913/2006). Assim como a
Fenomenologia se propde a ser uma ciéncia descritiva dos fendmenos, ou seja, se define
por ser uma ciéncia descritiva da consciéncia, isto ¢, uma analitica intencional. No
significado atribuido por Husserl (1913/2006), analitica intencional se refere ao estudo
descritivo dos fendmenos, a partir da investigacdo da estrutura da consciéncia. Husserl
propds, desde sua obra “Investigagdes Logicas”, a investigacdo da consciéncia para
entender o processo que constitui o conhecimento, afastado do psicologismo e da logica.
Nesta mesma obra, ele exp0s que a estrutura que promove esta origem do conhecimento
das coisas e de si mesmo € a consciéncia intencional (Goto, 2008).

De acordo com Husserl (1900, apud Goto, 2008), a consciéncia em seu pleno
sentido possui trés sentidos: a) a consciéncia como unido de todas as vivéncias, b) a
consciéncia como percepcdo interna das vivéncias, € c) consci€éncia como vivéncia
intencional, e a de maior destaque para a andlise fenomenologica ¢ a terceira. Vale ressaltar
também que Husserl analisou a consciéncia de maneira diferente da compreendida pela
Psicologia, que a colocava como dependente dos fatos empiricos. Para o fenomenologo, a
consciéncia ¢ subjetiva, intencional e transcendental, pois, “além de possibilitar a
manifestagdo dos fenomenos por sua intencionalidade, ela também promove a constituicao
das condic¢des das coisas” (Goto, 2008, p. 46). Assim, podemos dizer que toda consciéncia
¢ consciéncia de algo, baseando-se assim no conceito de intencionalidade, que Husserl
seguindo a ideia de F. Brentano (1989, apud Goto, 2008), mostra que a consciéncia esta
sempre em referéncia a algo, caracterizando-se como um trago que compoe a consciéncia.

A partir de entdo a Fenomenologia se transforma em uma analitica das vivéncias

intencionais, pois ¢ através delas que podemos compreender a vivéncia das coisas que
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aparecem a consciéncia e também as coisas mesmas, ou seja, os fenomenos (Goto, 2008).
“Com isso, desprende-se uma distingdo importante entre o aparecer dos objetos e as
vivéncias deles, porque, nas aparigdes dos objetos, ndo temos apenas os simples objetos
materiais que aparecem, e sim, as vivéncias desses objetos que aparecem” (Goto, 2008, p.
46). Ainda, Ales Bello, exemplifica tais termos com os atos de ver e tocar algo, afirmando
que ambas s3o vivéncias, o que revela que sdo gravadas por nos e possuimos consciéncia
delas. Possuir consciéncia das agdes que sdo registradas € o que chamamos de vivéncia.
“Consciéncia significa que, enquanto nés olhamos, nos damos conta de que estamos
vendo, ou que, enquanto tocamos, nos damos conta de tocar” (Ales Bello, 2006, p. 32).

Em Husserl, nas vivéncias temos coisas que aparecem a consciéncia € as coisas
como tudo aquilo que aparece a consciéncia, isso € estabelecido assim por causa da
correlacdo entre consciéncia e objeto que ocorre em nossas vivéncias. Nesta correlacio
encontramos dois polos conectados: um que se define pelo ato que visa (noese) e os atribui
sentido e outro polo que se constitui da coisa visada (noema), o sentido mesmo. Tais
termos se tornaram indispensdveis para o desenrolar da descricdo da Fenomenologia
transcendental, pelo fato de elucidarem os atos do conhecimento e as coisas conhecidas na
consciéncia (Goto, 2008).

Em relagdo a Fenomenologia como método, Husserl propds uma maxima que
sintetiza o proposito do método fenomenolodgico: o “voltar as coisas mesmas”, cujo
“voltar” retrata a procura pelos fundamentos no sentido de perseguir as coisas como se
mostram originariamente e ndo recorrer aos fatos ou as teorias sobre essa base. Para que
seja possivel tal “retorno” as coisas mesmas, um método é requerido, sendo que Husserl ira
partir da epoché, reducao eidética e reducdo fenomenologica ou transcendental (Goto,
2008). A “epoché” trata de uma “atitude critica que nos abstém das coisas para poder ver
livremente” (Goto, 2008, p. 51), fundando-se na possibilidade de analisar as coisas tal
como aparecem, suspendendo as teorias sobre as coisas, ou em outras palavras, a atitude
natural. Esta ultima se refere, como Sokolowski (1999) explica, a um alvo que possuimos
quando nos dirigimos para as coisas, situacdes e objetos, tendo o eu como um invélucro
que envolve o mundo e ¢ envolvido por ele, para quem o mundo e suas derivacdes sdo
dados. Ainda, a epoché atua como uma ponte entre a atitude natural e a atitude
fenomenolodgica transcendental, que ¢ aquela que “¢ o foco que temos quando refletimos
sobre a atitude natural e todas as intencionalidades que ocorrem dentro dela”; assim

inseridos nela colocamos em pratica as andlises filosoficas (Sokolowski, 1999, p. 51).
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Para que seja possivel chegar a subjetividade por ela mesma, a epoché nao é
suficiente, ela demanda mais um “passo”, que Husserl chamou de “reducao”. De acordo
com Goto (2008), a reducao nos leva a dois caminhos: um, para a subjetividade
transcendental, da experiéncia pura e total e outro, para o sentido do mundo. Desta forma,
temos duas redugdes que, apesar de estarem relacionadas, conduzem a caminhos
diferenciados. A reducdo que leva ao primeiro caminho, Husserl deu o nome de redugdo
transcendental, pois esta propicia a transicdo da atitude natural para a atitude
fenomenoldgica ou transcendental. A reducdo que leva ao segundo, ele denominou
“reducdo eidética”, pois promove a reducdo as esséncias dos fendomenos e a composi¢cdo
dos sentidos do mundo. Falando a respeito da Fenomenologia em sua interface com o
Direito,

Quando Edmundo Husserl (1859-1938), o pai da fenomenologia, expde o
primeiro esbogo do seu projeto de reconstrucdo da filosofia nas Investigagoes
Légicas (1900/1901), estava levando em conta a necessidade de buscar
fundamentos ndo somente para a filosofia, mas também para todos os saberes do
dominio cientifico em geral, incluindo ai as entdo recentemente denominadas

“ciéncias do espirito” ou da cultura, as quais pertence o Direito (Guimaraes,
2010, p. 17).

Dessa forma, traz ainda o autor, que o objetivo da Fenomenologia ¢ a busca de
bases para o conhecimento reforcado de “necessidade logica (irrefutabilidade) e validade
universal que coloquem os saberes a salvo da corrosdo e do ceticismo e do relativismo”
(Guimaraes, 2010, p. 17). A partir deste trecho, vemos que, o projeto de Husserl da
Fenomenologia se estendeu para as ciéncias no geral com a proposta de ser um fundamento
solido para estas, chegando, por exemplo, a area do Direito, como citado, e também a
Musica, como trataremos nesse estudo.

Nesse contexto, ¢ valido afirmar que a Fenomenologia também penetrou no ambito
da Musica, sendo uma das primeiras incursdes na concep¢ao de uma Fenomenologia da
musica atribuida ao trabalho do maestro romeno Sergiu Celibidache. A fim de
compreender mais suas analises fenomenoldgicas no contexto musical, torna-se relevante
apresentar de maneira sucinta alguns aspectos de sua biografia. Celibidache nasceu na
Romeénia em 1912 e comegou a estudar piano aos quatro anos de idade, sendo bastante
quieto desde pequeno. Prosseguiu seus estudos em musica na Universidade Friedrich
Wilhelms, em Berlim (Roca, 2017). Na mesma Universidade, Celibidache conheceu o zen

budismo e seu guru, alguém que teve muita influéncia em sua vida. Em 1945, aos trinta e

188



Saber Humano, ISSN 2446-6298, v. 15, n. 26, p. 177-206, jan./jun. 2025

trés anos de idade, regeu uma orquestra pela primeira vez, em um concurso para maestros
de orquestra, e venceu (Roca, 2017). Logo depois, foi chamado para compor a Orquestra
Filarmonica de Berlim que, portanto, iria deixar em 1954 quando Herbert von Karajan foi
eleito o novo diretor. A partir deste ponto, Celibidache comega a colaborar com diversas
orquestras de todo o mundo. Em 1978, comecga a ensinar em cursos de dire¢cdo e inicia
como docente na Universidade de Mainz, na Alemanha, onde ensinou fenomenologia da
musica, até 1992. No ano de 1979 é nomeado Diretor Geral de Musica da cidade de
Munique, que também o imbuia do dever de ser diretor da Orquestra Filarmonica de
Munique, posto que ocupou até junho de 1996, mesmo ano em que morre inesperadamente
em decorréncia de um ataque cardiaco (Celibidache, 2017).

Nao podemos afirmar com convicgdo de que a fenomenologia era considerada uma
ciéncia musical por Celibidache, tal como era para Husserl, uma ciéncia rigorosa. Todavia,
Celibidache tratava do rigor principalmente em relacdo a fenomenologia e a musica,
afirmando que ambas ndo podiam ser facilmente compreendidas por meio de convengdes
linguisticas (Garcia, 2020). Nesse sentido, pode-se dizer que a Fenomenologia ofereceu ao
maestro uma base tedrico-metodoldgica, que chegou por meio de seus estudos do filésofo
Nicolai Hartmann, principalmente de sua obra denominada “Ontologia Teorica”.
Celibidache percebeu que Hartmann possuia dois campos de investigacdo na
Fenomenologia que procurava constituir uma ciéncia, a saber: a objetivagao da sonoridade
e o estudo da maneira como o som influencia a consciéncia humana (Roca, 2017). Foi
diante disso, que Celibidache passou a desenvolver e evoluir suas analises, composi¢des e
execugOes musicais.

Diante desse contexto, o objetivo deste artigo ¢ o de compreender a relagdo
existente entre a Psicologia e Musicoterapia, a partir do enfoque da abordagem da
Fenomenologia. A principio, definiu-se a questdo da pesquisa em investigar a
aplicabilidade da Musicoterapia em intervencdes em Psicologia, tendo como base a
Fenomenologia, segundo pesquisas publicadas. Assim, para o desenvolvimento dessa
pesquisa o método escolhido foi o de revisao sistematica da literatura e envolve as etapas a
seguir: a) meios de busca da tematica, b) métodos para o viés da pesquisa, c) classificacao
das pesquisas da literatura selecionados para serem utilizados na revisdo sistematica da
literatura, d) recursos a serem utilizadas na sintese dos resultados, €) a apresentagdo do
estudo (Brizola; Fantin, 2016). Aplicadas no tema pesquisado, a etapas se desenvolveram:

a) Busca nas bases SciELO, LILACS e Portal Capes com os termos “fenomenologia AND
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musica AND psicologia”; b) Controle de viés por dupla triagem de titulos e resumos; c)

Classificacdo por critérios de inclusdo/exclusdo detalhados abaixo.

2 Método

Para a selecdo dos artigos, realizou-se uma revisao sistematica da literatura baseada
no protocolo PRISMA (Preferred Reporting Items for Systematic Reviews and
Meta-Analyses), adaptado ao escopo qualitativo-filosofico do presente estudo. A escolha
desse protocolo visou garantir transparéncia, rastreabilidade e rigor metodologico. A busca
foi realizada em trés bases de dados reconhecidas: SciELO, LILACS e Portal de Periodicos
da CAPES. Utilizaram-se os descritores: “fenomenologia AND musicoterapia AND
psicologia”. Diante do numero limitado de resultados com o termo “musicoterapia”,
optou-se pela substitui¢do por “musica”, ampliando o escopo para contemplar experiéncias
musicais em geral dentro de contextos psicologicos, desde que fundamentadas
teoricamente na Fenomenologia.

Os critérios de inclusdo atribuidos foram: (i) artigos cientificos publicados entre
2008 e 2019; (ii) que estabelecessem interface entre Psicologia, Musica e Fenomenologia;
(ii1) redigidos em lingua portuguesa. Os critérios de exclusdo abrangeram: (i) artigos que
tratassem de outras artes (como dancga ou teatro); (ii) trabalhos académicos nao publicados
como artigos (dissertagdes ou teses); (iii) artigos que utilizassem o termo “fenomenologia”
sem qualquer sustentagdo tedrico-metodoldgica clara. O processo de triagem seguiu o
esquema de dupla leitura independente dos titulos e resumos, com resolucdo de eventuais
divergéncias por consenso entre os avaliadores. Os artigos selecionados passaram, entdo, a

analise qualitativa segundo os critérios fenomenoldgicos descritos na proxima secao.

3 Resultados e Discussao

Para uma apresentacdo mais especifica dos resultados e da discussdo, foi decidido
dividir esses elementos em dois subtdpicos distintos. O primeiro abordard os artigos
identificados sob uma perspectiva quantitativa, enquanto o segundo se dedicard a analise
qualitativa, proporcionando uma exploragdo mais profunda do contetdo desses artigos. Os
artigos encontrados foram trés (03), sendo eles: 1. “Musica, corpo sensivel e corpo social

no barroco brasileiro” (Mahfoud; Massimi, 2008); 2. “Morte, cultura, heavy metal e
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experiéncia interna: sensacdo e afetividade” (Magalhdes; Nascimento, 2017) e 3.
“Biomusicalidade, Experiéncia e Awareness Coletiva: Gestalt-Terapia e Musicoterapia no

cuidado de pais e bebés” (Peixoto, 2019).
3.1 Analise Quantitativa

Os resultados foram estruturados de acordo com as exposi¢oes dos dados
disponiveis a seguir, na Tabela 1, relativos a distribuicdo dos artigos acerca da relacao
entre psicologia e musica, a partir do enfoque fenomenolédgico, desde o ano de 2008 até

2019.

Tabela 1 - Analise do intervalo de tempo entre as publicacoes

Ano  Frequéncia

2008 1
2017 1
2019 1
Total 3

Fonte: Elaborado pelos autores (2025).

Uma primeira observagao que deve ser feita ¢ a notdria escassez de trabalhos que
relacionem os trés temas: psicologia, musica e fenomenologia, sobretudo quando
limitamos a busca exclusivamente a artigos cientificos!, como se vé na exposi¢do dos
resultados na tabela. Temos entdo que apenas uma pesquisa foi realizada em 2008 e a
segunda apenas nove anos depois, em 2017, seguindo por mais dois anos sem publicacoes,
sendo que o terceiro estudo foi publicado em 2019, somando novamente uma lacuna
grande de tempo, de quatro anos, até o ano atual, 2023. Nao se identificou aqui a existéncia
de um motivo significativo que indicasse o porqué do espago de tempo entre os artigos,
principalmente entre o primeiro ¢ o segundo. A distribui¢do temporal sugere uma
abordagem esporadica ao tema, possivelmente devido a auséncia de uma agenda de

pesquisa consolidada na area.

* Deve-se esclarecer que é possivel encontrar um volume maior de material em outros formatos como
capitulos de livros, livros, Dissertagdes e Teses, resumos em anais de congressos e afins.
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Outro aspecto que podemos destacar envolveu os periddicos que publicaram tais

pesquisas, como demonstrado na Tabela 2.

Tabela 2 - Periddicos que publicaram o tema

Periédico Frequéncia
Revista Memorandum 01
Psicologia em Estudo 01
Estudos e Pesquisas em Psicologia 01

Fonte: Elaborado pelos autores (2025).

Podemos notar que as revistas que publicaram os temas nao se repetem. A primeira
a realizar a publicagdo, revista Memorandum, ¢ vinculada a Universidade de Minas Gerais
(UFMQ) e se propde a um espaco de debate acerca da Memoria e Historia da Psicologia,
incluindo também didlogos com diferentes areas do conhecimento, o que pode nos indicar
a abertura para temas que promovam a interface entre psicologia e musica. Além disso, a
revista também conta com uma notavel quantidade de publicagdes com autoria e coautoria
de Miguel Mahfoud, conhecido por seu trabalho de pesquisa com enfoque na
Fenomenologia e Psicologia. A segunda revista a realizar a publica¢do, no ano de 2017, foi
a “Psicologia em Estudo” que realiza a publicacdo de temas da Psicologia relacionando-os
com as Ciéncias Humanas e Ciéncias da Satde, apresentando apenas artigos de olhar
qualitativo, ou que associem métodos qualitativos com quantitativos. Isso leva a apontar
que, observando os trés artigos encontrados, constatamos que nenhum deles apresenta
abordagem quantitativa. A terceira revista, “Estudos e Pesquisas em Psicologia”,
pertencente ao Instituto de Psicologia da Universidade do Estado do Rio de Janeiro
(UERYJ), se propde a publicagdo de textos exclusivos em Psicologia e 4reas relacionadas.

Uma terceira exploragdo nos permitiu verificar os autores que realizaram as

publicacdes e suas vinculagdes académicas de pesquisa, como exposto na Tabela 3.
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Tabela 3 - Relacio de autores

Autores Artigos
Marina Massimi
Miguel Mahfoud o
José Hugo Gongalves Magalhdes 01
Alexsandro Medeiros do Nascimento
Paulo-de-Tarso de Castro Peixoto 01

Fonte: Elaborado pelos autores (2025).

Faz-se necessario esclarecer que apesar de serem apresentados cinco autores, as
duas primeiras duplas foram responsaveis pela produgdo de um artigo cada. Os primeiros a
publicarem sobre o tema, em 2008, foram Marina Massimi e Miguel Mahfoud. A primeira,
possui uma soélida carreira com énfase em Historia da Psicologia e realizou a pesquisa
juntamente com Mahfoud, como ja dito, reconhecido por seu trabalho com Fenomenologia
e também com a experiéncia religiosa. Pode-se pensar que por trabalharem com a cultura
no geral, os autores também incluiram a musica como tema de pesquisa. Jos¢ Hugo
Gongalves Magalhdes e Alexsandro Medeiros do Nascimento, a partir de seus curriculos
lattes, foi possivel verificar que estes possuem trabalhos que claramente convergem para a
Psicologia Cognitiva, algo incomum, pois indica que h4 grande probabilidade de que o
tema da Fenomenologia ndo lhes seja tdo familiar. Ainda, verificou-se que entre os temas
de interesse de estudo do primeiro autor, estd a fenomenologia cognitiva e para o segundo,
encontramos a fenomenologia quantitativa. Por fim, a respeito do autor do terceiro artigo
(Peixoto, 2019) pode observar que além de possuir uma graduacao em Psicologia e em
Musicoterapia, tem como alguns dos temas que atua fenomenologia do contato e
fenomenologia das superficies e Musicoterapia e abordagem gestaltica, que ¢
compreendida, para muitos pesquisadores, como uma abordagem fenomenologica.

Na sequéncia, entdo, destacamos um levantamento a respeito das universidades as

quais os autores sao associados, tal como expde a Tabela 4.
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Tabela 4 - Universidades associadas aos autores

Instituicao
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMGQG)
Universidade de Sdo Paulo — (USP - Ribeirao)
Universidade Federal de Pernambuco (UFPE)
Universidade Livre (Unilivre) — Macaé, RJ

Fonte: Elaborado pelos autores (2025).

Ao se aprofundar nos temas de pesquisa das universidades acima, vemos que estes
ndo incluem a fenomenologia, infere-se isso a partir da busca dos laboratorios associados
aos autores pesquisadores presentes nas instituigdes. A Universidade Livre de Macaé, no
Rio de Janeiro, tem como objetivo o ensino por meio de cursos livres, extensdo, foruns e
semindrios através de um modo que aproxime a universidade e as comunidades,
valorizando manifesta¢cdes multiculturais. Ela possui quatro eixos tematicos ¢ um deles
trabalha justamente com praticas de meditagao por meio da musicoterapia gestaltica, algo
que envolve o tema deste trabalho. Isso pode indicar a viabilidade facilitada para trabalhos

que envolvam o tema da musica e afins.

3.2 Analise Qualitativa

Apds a conclusdo da andlise quantitativa, passamos a andlise qualitativa dos artigos
selecionados, com o objetivo de compreender em profundidade a operacionalidade da
Fenomenologia no contexto das pesquisas que articulam psicologia e musica. Para tanto,
adotou-se como referéncia a estrutura do método fenomenoldgico classico, especialmente a
partir dos conceitos de intencionalidade, vivéncia e sentido. A andlise foi conduzida por
meio de leitura hermenéutica-analitica dos artigos, buscando identificar: (i) o grau de
fidelidade ao método fenomenologico original; (i) o modo como os autores descrevem as
experiéncias musicais vividas pelos participantes ou analisadas teoricamente; e (iii) a
presenga ou auséncia de redugdes fenomenoldgicas (epoché, reducao eidética ou
transcendental). Esse critério buscou resguardar a coeréncia entre o discurso
fenomenoldgico e sua aplicagdo nas metodologias empiricas analisadas.

Cabe ressaltar que essa analise nao se pretendeu ser isenta, mas sim orientada por

um ideal de rigor fenomenoldgico. Assim, a andlise dos artigos se fez a luz da filosofia da
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consciéncia intencional e da constituicdo de sentido, rejeitando abordagens meramente
apenas descritivas ou introspectivas que se distanciem do nucleo epistemoldgico da
fenomenologia husserliana.

A respeito do primeiro aspecto, em relacdo a metodologia utilizada nos artigos,
temos que, os trés, coincidentemente, utilizaram wuma forma de “método
fenomenoldgico-empirico” desenvolvido pelos psicologos estadunidenses (Mahfoud;
Massimi, 2008; Magalhdes; Nascimento, 2017; Peixoto, 2019). Agora, adentrando na
questdo dos objetivos, as pesquisas se divergem, até pelo fato de que cada uma pesquisou
um conceito/tema relacionado a musica. Um dos estudos realizou uma anélise comparativa
entre registros documentais e uma entrevista com tema (Mahfoud; Massimi, 2008); outra
(Magalhaes; Nascimento, 2017) utilizou uma metodologia introspeccionista de abordagem
qualitativa como meio para producdo dos dados empiricos e ainda, outro artigo, ndo deixou
claro o instrumento utilizado, porém pela andlise conclui-se que este ¢ orientagdo
qualitativa. De forma geral, observa-se nos estudos analisados uma auséncia de clareza
epistemologica na explicitacdo do método fenomenoldgico, o que contraria os principios
da fenomenologia rigorosa conforme concebida por Husserl (2006). Os trabalhos
encontrados referem-se a Fenomenologia como uma abordagem subjetivista, mas ndo
adotam os procedimentos estruturais do método, tais como: a epoché, a reducao eidética ou
a andlise intencional das vivéncias. Isso demonstra que, nos artigos revisados, o “método
fenomenolodgico” ¢ utilizado de forma genérica ou metaforica, muitas vezes
aproximando-se das versdes empirico-psicologicas derivadas das escolas norte-americanas
(como Giorgi ou van Manen), que embora baseadas na Fenomenologia, ndo preservaram
sua estrutura epistemologica original. Tal afastamento impede uma anélise
verdadeiramente eidética da experiéncia musical e obscurece a contribuicdo da
Fenomenologia enquanto fundamento filoséfico e metodoldgico. Por exemplo, Mahfoud e
Massimi (2008) utilizam “fenomenologia da cultura” sem definir o método, enquanto
Peixoto (2019) menciona  Gestalt-terapia sem explicitar ~ sua  base
metodico-fenomenoldgica. A respeito disso, Husserl afirmava que a fenomenologia
deveria oferecer uma exata clareza sobre o sentido e a validade do método, que a tornasse
possivel se colocar contra as contestagdes sérias (Husserl, 2006).

Em consondncia com a mesma perspectiva, merece destaque adicional a
impossibilidade de discernir a qual método fenomenoldgico empirico os autores fazem

alusdo, seja seguindo a influéncia direta de Husserl ou adotando uma orientacdao
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epistemologica alternativa, como a desenvolvida por psicologos norte-americanos.
Portanto, por esta razao, ¢ factivel inferir que o método empregado nos artigos
identificados nao se origina da Fenomenologia de Edmund Husserl, visto que, como
discutimos anteriormente; uma vez que Husserl estabeleceu um método claramente
delineado e rigoroso em sua Fenomenologia. Mais especificamente, o que € possivel
verificar em dois dos artigos (Mahfoud; Massimi, 2008; Peixoto, 2019) é que se
fundamentam em diferentes variacoes de utilizagdo da Fenomenologia, a saber:
“fenomenologia da cultura” e “fenomenologia biomusical”. Ainda, Peixoto (2019) diz que
aplicou o método fenomenologico no contexto da Gestalt-terapia, contudo sem explicar
qual procedimento metodoldgico. A pesquisa de Magalhdes e Nascimento (2017), por
outro lado, utilizou o termo para afirmar que os conteudos coletados na pesquisa, a partir
dos participantes, ¢ “fenomenoldgico”. Todavia, ainda assim, ndo trazem a conceituacao do
que seriam estes conceitos ou as referéncias que as originaram. Em suma, o termo
“fenomenologia” ¢ utilizado, porém, sem que pareca haver uma nog¢ao correta do que ele,
de fato, é.

Agora, adentrando no segundo aspecto de andlise, ou seja, acerca da conceituacao
da Fenomenologia, viu-se que, no estudo de Mahfoud e Massimi (2008), utiliza-se o
conceito de “fenomenologia da cultura” como o meio pelo qual é possivel investigar o
modo como uma comunidade elabora as experiéncias, através de uma entrevista. O estudo
em questdo busca examinar a relevancia da musica como “forma expressiva e simbolica
para elaboracdo da experiéncia psiquica, na visdo de mundo barroca presente na cultura
brasileira” (Mahfoud; Massimi, 2008). A “fenomenologia da cultura” entdo atribuida pelos
autores ¢ um dos aspectos utilizados para compreender a dindmica psiquica de determinada
comunidade. No entanto, novamente, ndo ha uma elucidagdao dos autores acerca do que ¢
considerado “fenomenologia da cultura”, apenas afirmam que o termo se refere a um
recurso para compreender a elaboragdo da experiéncia do participante entrevistado. Nesse
caso, Husserl ¢ citado apenas no final da pesquisa, para concluir o pensamento percorrido
ao longo do estudo.

No artigo de Magalhdes e Nascimento (2017), o termo “Fenomenologia” ¢ utilizado
para descrever os conteudos provenientes de entrevistas com participantes da pesquisa ou,
em outras palavras, um mecanismo de acesso a experiéncia interna dos mesmos. Para isso
os autores utilizam como instrumento uma entrevista semiestruturada chamada de

“Entrevista Cognitiva-Fenomenologica do Estado Consciente Direcionado a Morte”
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(EFEM), baseada em um outro instrumento de investigacdo da experiéncia interna,
denominada EFEA (Entrevista Cognitiva-Fenomenoldgica do Estado Autoconsciente),
desenvolvida por Nascimento (2008), como podemos ver no artigo de Nascimento, de
Paula e Roazzi (2020). A EFEM, utilizada no artigo em pauta, possui trés fases,
organizadas para possibilitar a producdo de uma condi¢do para que o contetido consciente
possa ser manifestado (Magalhaes; Nascimento, 2017, p. 179). Ainda, no estudo, podemos
identificar que os autores se fundamentam em categorias de conteudo interno postuladas
por Hurlburt (2011, apud Magalhdes; Nascimento, 2017, p. 179). Apesar deste estudo ter
descrito mais detalhadamente acerca de seu método, ainda assim, o uso da ideia de
Fenomenologia, persistiu impreciso, ja que ndo se baseia explicitamente na ideia € método
proposto por Husserl, mesmo sendo descrito como um estudo fenomenologico. Outra vez,
contempla-se certa confusdo conceitual ou falta de esclarecimento acerca da ideia de
Fenomenologia.

A aparente confusdo ou caréncia de esclarecimento, particularmente no que diz
respeito a relagdo entre a Fenomenologia e a Psicologia, pode ser atribuida, em parte, a
evolucdo da concepgdo inaugural da Psicologia fenomenoldgica, conforme delineada por
Husserl. Com o advento da Fenomenologia nos Estados Unidos, essa concepcao inicial
gradualmente perdeu sua especificidade metodico-filosofica. Nesse cendrio, numerosos
psicologos clinicos da época adotaram conceitos fenomenoldgicos, a partir de uma leitura
de “visdo de mundo”, empreendendo buscas por abordagens alternativas e, como
desdobramento desse processo, forjaram interpretagdes pessoais e aplicaram de maneira
multifacetada o pensamento fenomenoldgico primordial. Outro ponto foi o afastamento
gradativo dos psiquiatras e psicologos europeus da proposta original de Husserl,
promovendo outras maneiras proprias de compreender a Fenomenologia na Psiquiatria
(Orengo; Holanda; Goto, 2020, p. 2). Ainda, no contexto do Brasil, os mesmos autores

apontam que:

O fato é que seu inicio em solo brasileiro foi constituido por meio de fontes
diversas, principalmente oriundas das psicologias (humanistas e existenciais) dos
EUA, acarretando um desenvolvimento de uma orientagdo assistematica, pouco
fundamentada nos pressupostos da fenomenologia de Husserl (Orengo; Holanda;
Goto, 2020, p. 4).

Por fim, temos o terceiro estudo que utiliza o conceito de ‘“fenomenologia

biomusical” e, ao defini-lo, aborda diversos nomes, entre cles o do filosofo M.
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Merleau-Ponty. Sabemos que o filésofo francés foi um estudioso da Fenomenologia de
Husserl e, consequentemente, influenciado por ele. Contudo, como mostra a pesquisa de
Orengo, Holanda e Goto (2020), tanto M. Ponty como outros autores desenvolveram
estudos na dire¢do das vivéncias psiquicas, porém, ndo necessariamente devem ser
considerados necessariamente continuadores das ideias de uma Psicologia fenomenologica,
previamente postuladas por Husserl. Alguns estudiosos apontam, inclusive, que a
referéncia psicoterapica adotada pelos profissionais aliancados com a Fenomenologia esté
mais fundamentada na filosofia existencial de M. Heidegger e no Existencialismo de J. P.
Sartre que propriamente em Husserl. E, no que diz respeito aos profissionais envolvidos
com pesquisas empiricas, estes se baseiam em Merleau-Ponty e Heidegger (Gomes;
Holanda; Gauer, 2004, apud Orengo; Holanda; Goto, 2020). Estes sdo fatos que apontam
que, como na citagdo acima, ha certos pontos sobre o entendimento da Fenomenologia que
ainda nd3o se mostram tdo bem claro para muitos pesquisadores em seus artigos, € que
acabam, por sua vez, replicando uma ideia geral e sem muita precisao.

Outro ponto relevante ¢ que o artigo em questdo ¢ a relacdo que faz com a
perspectiva da abordagem da Gestalt-terapia. A relagdo entre Gestalt-terapia e
Fenomenologia ¢ complexa e multifacetada, envolvendo influéncias de diversos autores e
referenciais  tedricos. Embora a  Gestalt-terapia incorpore alguns conceitos
fenomenoldgicos, ¢ importante evitar associacdes superficiais e reconhecer que a
Gestalt-terapia possui sua propria identidade tedrica e pratica. Ao analisar a relagdo entre
Gestalt-terapia e Fenomenologia, ¢ fundamental explicitar se a referéncia ¢ a heranca de
Merleau-Ponty, a psicologia humanista, ou a outro autor especifico, a fim de evitar
ambiguidades e garantir uma compreensdo mais precisa e aprofundada. Na pesquisa
publicada de Orengo, Holanda e Goto (2020), por exemplo, a respeito do entendimento que
os psicologos possuem sobre fenomenologia e psicologia fenomenologica, evidenciou-se
que uma parcela dos profissionais participantes da pesquisa toma a “Gestalt-terapia” como
sindbnimo de Psicologia fenomenolodgica. Esse € um fato curioso, porque mostra justamente
a confusdo que os psicologos e psicoterapeutas americanos fizeram e ainda fazem da
Fenomenologia e sua visdo de mundo.

Na continuidade, adentrou-se no terceiro aspecto, a saber, a compreensdo daquilo
que ¢ uma analise fenomenoldgica da musica nesses estudos. Um fato que ¢ relevante de
ser destacado logo de inicio, consiste que em todos os artigos foi observado que a musica

veio acompanhada de outras varidveis, mas que, nenhum dos estudos se propos exatamente
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a realizar uma “andlise fenomenolégica da musica” por ela mesma. Em uma das pesquisas,
a proposta era de analisar a musica e sua relevancia para a elaboragdo da experiéncia de
uma comunidade rural, mas que uma das formas de investigacao envolvia o que os autores
denominaram de “fenomenologia da cultura” (Mahfoud; Massimi, 2008). Em outro artigo,
buscou-se “investigar as possiveis relagdes estabelecidas entre referenciais tanatoldgicos
presentes no heavy metal e as experiéncias sensoriais relacionadas a morte por participes
desse campo de expressdo artistica e cultural” (Magalhaes; Nascimento, 2017, p. 175).
Como dito anteriormente, os autores afirmaram utilizar a Fenomenologia como base para a
confeccao das entrevistas e consideraram os contetidos emergentes das coletas realizadas
nas entrevistas como “fenomenoldgico”, mesmo sem precisar o método e sua elaboragdo.
Igualmente, no terceiro estudo (Peixoto, 2019), a perspectiva trazida era da
“musicoterapia”, juntamente com o conceito de “fenomenologia biomusical”, que foi
utilizado para analisar os contatos a partir de movimentos corporais, citando, como dito
acima.

Portanto, ¢ possivel inferir que os artigos, apesar de mencionarem diversas
abordagens fenomenoldgicas, na realidade, ndo se aprofundaram na necessaria
fundamentagdo sob os principios da Psicologia e da Musicoterapia, a saber, uma
“fenomenologia da musica”, uma analise fenomenologica da musica ou da experiéncia
musical. Ao contrario, os autores adotaram as perspectivas comuns e tedrico-cientificas da
musica ou da musicoterapia e as aplicaram diretamente em seus objetivos especificos na
Psicologia, sem recorrer ao método fenomenologico. Além disso, observou-se o uso de um
“método” nessas pesquisas carecem de clareza em relagdo aos termos fenomenologicos.

Para um aprofundamento conceitual mais solido, € relevante expor a
“Fenomenologia da Musica”, conforme concebida por Celibidache, que adotou o método
fenomenoldgico como meio de aprimorar a compreensdo do fendmeno musical e suas
experiéncias subjacentes. E um autor ainda pouco conhecido no Brasil, talvez pela
complexidade do entendimento da Fenomenologia filosofica, principalmente no ambiente
musical e pela escassez de materiais escritos (e tradugdes) pelo autor. Ainda, muitos dos
materiais escritos se baseiam em aulas e gravagdes, algumas encontradas no Youtube e
outros meios, por exemplo, como também em alguns documentérios dirigidos pelo filho de
Celibidache (Roca, 2017). Por isso, um dos principais desafios da historiografia e do
pensamento do maestro, estao nas diferentes compreensdes de seus ensinos interpretados e

produzidos por seus diversos alunos.
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Em nossa perspectiva, ao realizar uma pesquisa que adote a Fenomenologia e o
método fenomenologico de E. Husserl, ¢ imperativo, antes de qualquer empreendimento
empirico, uma clara definicdo do fendmeno sob investigacdo. Em seguida, deve-se seguir
as etapas do método fenomenologico, incluindo a epoché e suas redugdes, a fim de
alcangar uma compreensdo aprofundada e rigorosa desse fendmeno. No caso especifico de
uma pesquisa sobre musica, dever-se-ia analisar a propria vivéncia musical. Sobre essa
analise encontramos alguns antecedentes como nos estudos Roman Ingarden, aluno de
Husserl e Ernest Ansermet (diretor de orquestra suico), cujos trabalhos mostraram como a
musica tem contribui¢des relevantes. No entanto, tem-se como destaque os trabalhos do
maestro romeno Celibidache (2017) que, como afirma Roca (2017), sempre comegava suas
aulas buscando compreender fenomenologicamente o que ¢ a musica e, que uma
“Fenomenologia da musica” ndo ocorria por meio reproducdo de conceitos, mas sim, por
meio da vivéncia (consciéncia) que se tem dos sons. Isso significa que para Celibidache
(2017), uma “fenomenologia da musica” ndo se deve entender uma relagdo com a uma
filosofia e seus pressupostos proprios, ora aplicdveis a musica, ora a outro objeto,
diferentemente disso, ¢ a vivéncia musical que d4 origem a ciéncia chamada
“fenomenologia musical”.

A Fenomenologia busca uma espécie de “limpeza”, uma clarificacdo das camadas
da experiéncia para que ndo haja acréscimo de “informacdes que pode nao vir do
fenomeno musical diante de nos, mas de experiéncias anteriores” (Roca, 2017, p. 74).
Nesse sentido, Celibidache (2017) recorre a um aforismo dizendo que a fenomenologia ¢ o
estudo do “ndo”, ou seja, pode mostrar o que a musica ndo €, gracas ao esclarecimento
daquilo que ¢ musica. Assim, uma fenomenologia musical ndo faz descobertas, ao invés
disso, € uma possibilidade de eliminar o erro.

A fenomenologia entdo contempla os fendomenos musicais e apreende os sons tal
como estes sdo por natureza e tal como aparecem a consciéncia, nas vivéncias musicais.
Explica Garcia (2020, p. 47-48), que de um lado, o som — o fendmeno principal — “tem
uma relacdo ndo interpretdvel com o mundo emocional do homem e ¢ este o objeto da
fenomenologia”; e, por outro lado, o som, por meio de sua natureza, afeta e desenvolve
reacdes em quem escuta € em quem interpreta. Mais propriamente, pode-se dizer que a
fenomenologia musical ¢, como coloca Celibidache como a “ciéncia que estuda as leis que
regem o material sonoro em relagdo a consciéncia humana” (Piccardi, 1974, apud Pifiero,

2019, p. 10). Como exemplifica o maestro que:
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No momento em que vocé trabalha Mozart, sua consciéncia ja esta trabalhada ha
décadas pelo som, entdo, se vocé ndo conseguir se libertar de todos esses
condicionamentos, nunca chegara a Mozart. Necessita aqui uma consciéncia
intacta e livre, como foi a dele. Nao existem outros acessos possiveis!
(Celibidache, 1985, p. 30).

Em sintese, a “fenomenologia da musica” ¢ o nome da possibilidade especifica de
pensamento, sine qua non para que o humano viva a experiéncia musical, porque com ela
aprendemos que “a musica consiste em transcender os valores das partes individuais para
compreender o valor do todo” (Celibidache, 2007, p. 99). E que, a “esséncia da musica,
como afirma Celibidache, deve ser procurada na relagdo som-humano e nas
correspondéncias entre a estrutura temporal do som e a estrutura do mundo dos afetos
humanos” (Celibidache, 2007, p. 24). Em uma de suas passagens, como exemplifica Roca
(2017), tem-se Celibidache comparando a orquestra a um motor, pois se alguma parte deste
ndo estiver sincronizada com o resto, ele para e morre. Na musica, 0 processo ¢ 0 mesmo:
nem todos os instrumentos se movem na mesma velocidade, uma parte pode se contrapor a
outra e por ai vai, porém devem estar sincronizadas e afetam os homens.

Ainda, para Celibidache (2017) ndo existe repeticdo na musica: uma sinfonia (ou
musica, se quisermos colocar outro exemplo) pode ser tocada duas vezes, e ser percorrida
como a fenomenologia postulou, porém ao final, o produto serdo duas experiéncias
distintas, pois as consciéncias que as ouvem ndo sao mais as iguais. “A consciéncia evolui
de uma escuta para outra, ¢ por isso que nao ha repeti¢do como tal” (Roca, 2017, p. 76). O
maestro sempre mostrou que musica ¢ movimento e ela mesma ¢ o que move o proprio
som. Movimento este que parte de um ponto, mas que entra em um quadro de expansao,
criando “juntas” de distensdo e expansdo, transmitindo as articulagdes que, por sua vez, sao
percebidas pela consciéncia.

Celibidache atuou durante toda sua vida como maestro, sempre fundamentando seu
trabalho em uma “fenomenologia da musica” viva, sendo que os conceitos dos quais se
utilizava sempre passam pelas andlises fenomenologicas deste campo. Ainda, Celibidache
sempre preferiu passar a vida lidando com o som vivo em seus concertos, aulas e
seminarios que promoveu até ao fim dos seus dias, ao invés de ocupar-se em compilar um
manual de tedrico de fenomenologia. “Desconfie de tudo e das explicagdes e confie na sua
experiéncia. Mesmo naquilo que ndo cabe no seu sistema ldgico -cristalizado!”

(Celibidache, 2007, p. 33).
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4 Consideracoes Finais

A musicoterapia ¢ uma disciplina e area terapéutica que trabalha a musica, a
musicalidade como uma ferramenta para melhorar a satde psicoldgica e emocional das
pessoas. Essa pratica tem raizes antigas e esta baseada na ideia que a musica pode afetar
nossas emogdes, pensamentos ¢ mudar, por assim dizer, comportamentos e atitudes. Nesse
sentido, a relagdo entre a musicoterapia e a psicologia ¢ imprescindivel, uma vez que a
musica pode ser usada como uma ferramenta teraputica complementar na pratica
psicologica tradicional.

Por outro lado, vimos que a Fenomenologia ¢ uma filosofia que surgiu em critica a
filosofia e a ciéncia positivista, cujo desenvolvimento levou a criagdo de método rigoroso,
o método fenomenologico, tornando possivel a fundamentacao segura da filosofia e outras
ciéncias, tais como a Psicologia e Musica. Diante disso, esse estudo teve como objetivo, a
partir da revisdo sistemdatica, compreender a relagdo existente entre Musicoterapia e
Psicologia, a partir do enfoque da abordagem da Fenomenologia.

A revisdo sistematica revelou uma interseccdo incipiente € pouco rigorosa entre
Musicoterapia, Psicologia e Fenomenologia. Apo6s a analise dos estudos encontrados,
tornou-se evidente a complexidade e a falta de rigor metodoldgico em relagdo a
Fenomenologia que caracterizam as pesquisas que abordam a relacdo entre Musica e
Psicologia. Apesar de abordarem a musica em contextos psicoldgicos, os estudos revisados
demonstram uma operacionalizagdo da Fenomenologia que se distancia do rigor
metodoldgico e da profundidade conceitual caracteristicos dessa filosofia; marcada por uso
impreciso do conceito de fenomenologia segundo a tradicao fenomenoldgica e auséncia de
aderéncia ao método fenomenoldgico proposto por Husserl, como a epoché e as redugdes
(Husserl, 2006). Tal limitagdo impede uma compreensao aprofundada da vivéncia musical
como fendmeno essencial, restringindo o potencial terapéutico que essa integragdo poderia
oferecer a Psicologia.

Foi possivel constatar que as pesquisas sdo marcadas por uma profusdo de
conceitos relativos as experiéncias pré-existentes, muitos dos quais permanecem obscuros
e ndo sdo devidamente elucidados para o leitor. A luz da “fenomenologia da mésica” de
Sergiu Celibidache (2017), que privilegia a experiéncia direta do som como um evento
consciente livre de preconceitos tedricos, os estudos analisados carecem de uma analise

que contemple a esséncia da musicalidade em sua relacdo com a consciéncia e os afetos
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humanos. Celibidache sugere que a musica, vivida em sua pureza, transcende
interpretagdes prévias, oferecendo uma base para explorar seu impacto terap€utico de
maneira mais profunda e sistematica. Assim, este estudo evidencia a necessidade de
superar as deficiéncias identificadas, propondo que futuras pesquisas adotem o método
fenomenoldgico husserliano de forma rigorosa, integrando-o a perspectiva de Celibidache
para investigar a experiéncia musical em intervengdes psicoldgicas.

Agora sobre as limitagdes deste trabalho, destaca-se a restricao a artigos cientificos
em portugués, excluindo teses, dissertacdes e publicagdes em outros idiomas, o que pode
ter reduzido o escopo dos achados. Para estudos subsequentes, recomenda-se: (i) ampliar
as fontes de pesquisa, incluindo teses e literatura internacional; (ii) realizar investigacdes
empiricas que apliquem a epoché e as reducdes fenomenoldgicas a vivéncia musical em
contextos clinicos, como em pacientes com transtornos psicoldgicos; e (iii) desenvolver
protocolos que testem a "fenomenologia da musica" de Celibidache em praticas de
Musicoterapia, avaliando seus efeitos na saude emocional e no bem-estar. Essas dire¢des
podem fortalecer a integracdo entre Musicoterapia e Psicologia, contribuindo para uma

compreensdo mais elucidativa e abrangente do potencial terapéutico da musica.

A fenomenologia abre uma possibilidade para escutar e entender mais
profundamente o fazer musical, convidando o intérprete para descobrir a unidade
da obra musical. Somente mediante esta compreensdo profunda é que ¢ possivel
ouvir com o objetivo de que emerja a espontancidade do momento presente, pois
a musica s6 pode ser vivida e o fazer musical ¢ algo que pertence ao presente
(Garcia, 2020, p. 59).

Dessa forma, quando colocamos os resultados obtidos pelo estudo a luz da
fenomenologia da musica apresentada, podemos observar o quanto ha uma dissonancia
entre o ir até a vivéncia mesma da musica e a confusdo conceitual e de constructos
associados ao tema da musica nos estudos. O objetivo do estudo se fez em apresentar uma
alternativa possivel para uma andlise da experiéncia musical, que para nés se concretiza em
deixar de lado as teorias e técnicas ou o que se sabe sobre o fendmeno e vivé-lo em sua
simplicidade e esséncia, contemplando a conexao promovida pela musica, de quem toca e

de quem ¢ tocado.
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Jon Stewart sobre a Doutrina de Ludwig
Feuerbach da Humanidade do Divino na
Esséncia do Cristianismo’

Kelvin Amorim de Melo?
Kristina Bosakova®

Resumo: Por varias décadas, Ludwig Feuerbach, que em seus anos de juventude
era conhecido como aluno e seguidor de Hegel e mais tarde como um de seus
criticos mais severos, tem sido por muitas razdes um filésofo significativamente
negligenciado. No entanto, nos Gltimos anos, temos sido testemunhas de uma
espécie de renascimento da filosofia de Feuerbach. Pensadores como Jiirgen
Habermas tém descoberto os tragos da filosofia de Feuerbach, antropologia e
filosofia dialdgica em varios ramos do pensamento contemporaneo
poés-metafisico. Um dos pesquisadores cujas atividades profissionais
contribuiram para o renascimento do interesse pela filosofia de Feuerbach ¢ Jon
Stewart. Em seu livro Hegel's Century: Alienation and Recognition in a Time of
Revolution, no capitulo “Feuerbach's Doctrine of the Humanity of the Divine in
The Essence of Christianity”, Stewart apresenta Feuerbach ndo apenas em
contraposi¢do a Hegel, mas também acentua a influéncia hegeliana na filosofia
de Feuerbach. Ele afirma que o objetivo da critica de Feuerbach ao cristianismo
ndo ¢ a destrui¢do da religido, mas a libertagdo da humanidade da idolatria.
Palavras-chave: Deus; humano; amor; sentimento de dependéncia absoluta;
projegdo; idolatria; religido.

Jon Stewart on Feuerbach’s Doctrine of the Humanity
of the Divine in the Essence of Christianity

Abstract: For several decades, Ludwig Feuerbach — who in his youth was
known as a student and follower of Hegel, and later as one of his most severe
critics — has, for many reasons, been a significantly neglected philosopher.
However, in recent years, we have witnessed a kind of revival of Feuerbach’s
philosophy. Thinkers such as Jiirgen Habermas have identified traces of
Feuerbach’s philosophy, anthropology, and dialogical thought in various
branches of contemporary post-metaphysical thinking. One scholar whose
academic work has contributed to the renewed interest in Feuerbach's philosophy
is Jon Stewart. In his book Hegel’s Century: Alienation and Recognition in a
Time of Revolution, in the chapter “Feuerbach's Doctrine of the Humanity of the
Divine in The Essence of Christianity”, Stewart presents Feuerbach not only in
opposition to Hegel but also emphasizes Hegel's influence on Feuerbach’s
philosophy. He argues that the aim of Feuerbach’s critique of Christianity is not
the destruction of religion, but rather the liberation of humanity from idolatry.
Keywords: God; human; love; feeling of absolute dependence; projection;
idolatry; religion.
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Jon Stewart sobre la Doctrina de Ludwig Feuerbach acerca
de la Humanidad de lo Divino en la Esencia del Cristianismo

Resumen: Durante varias décadas, Ludwig Feuerbach — conocido en su
juventud como alumno y seguidor de Hegel, y mas tarde como uno de sus
criticos mas severos — ha sido, por muchas razones, un filésofo
significativamente olvidado. No obstante, en los ultimos afios hemos sido
testigos de una especie de renacimiento de la filosofia de Feuerbach. Pensadores
como Jiirgen Habermas han identificado huellas de la filosofia de Feuerbach, su
antropologia y su pensamiento dialdgico en diversas ramas del pensamiento
contemporaneo post-metafisico. Uno de los investigadores cuyas actividades
académicas han contribuido al resurgimiento del interés por la filosofia de
Feuerbach es Jon Stewart. En su libro Hegel’s Century: Alienation and
Recognition in a Time of Revolution, en el capitulo “Feuerbach's Doctrine of the
Humanity of the Divine in The Essence of Christianity”, Stewart presenta a
Feuerbach no solo en contraposicion a Hegel, sino que también destaca la
influencia hegeliana en la filosofia de Feuerbach. Sostiene que el objetivo de la
critica de Feuerbach al cristianismo no es la destruccion de la religion, sino la
liberacion de la humanidad de la idolatria.

Palabras clave: Dios; humano; amor; sentimiento de dependencia absoluta;
proyeccidn; idolatria; religion.

1.

Ludwig Feuerbach era conhecido como um estudante e seguidor de Hegel em seus
anos mais jovens, mas mais tarde se tornou um de seus criticos mais severos. Embora ele
nunca tenha alcancado a fama e admiragdo desfrutadas por seu mentor, a filosofia de
Feuerbach dialogica moldada antropologicamente e sua filosofia da religido baseada na
relagdo intersubjetiva entre Eu e Tu foram uma influéncia consideravel no
desenvolvimento do pensamento ocidental nas eras moderna e pds-moderna; de fato, é
possivel que o impacto de seu trabalho seja comparavel ao da filosofia do direito
precisamente elaborada ou ao processo de reconhecimento mutuo entre dois sujeitos iguais
que Hegel delineou na Fenomenologia do Espirito. No entanto, a reputacdo de Feuerbach
declinou apds sua morte e seu trabalho falhou em atrair atencdo académica por muitos
anos. Ha muitas razdes pelas quais isso acontece, uma das quais pode ser a falta de uma
abordagem integrada para a pesquisa da filosofia de Feuerbach.

Académicos que estudam Feuerbach estdo espalhados por todo o mundo, e as
tentativas de criar um centro de pesquisa autobnomo que integraria todas as pesquisas atuais
sobre o legado de Feuerbach s6 recentemente deram frutos com o estabelecimento da
Arbeitsstelle Internationale Feuerbachforschung® na Universidade de Miinster em 2011,

uma cooperagdo internacional que esteve envolvida, entre outras atividades, na

* Disponivel em: https://www.uni-muenster.de/EW/forschung/forschungsstellen/feuerbach/index.html.
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organiza¢do da reedicdo de uma série de obras de Feuerbach pela Waxman Publishing
(Reitemeyer et al. 2023; Tomasoni, 2015; Reitemeyer, 2019). A Arbeitsstelle
Internationale Feuerbachforschung foi estabelecida como resultado do esfor¢o de longa
data dos membros da Feuerbach Association (Die Internationale Gesellschaft der
Feuerbachforscher, Societas ad studia de hominis condicione colenda), Francesco
Tomasoni e Takayuki Shibata, e sua presidente Ursula Reitemeyer. A Arbeitsstelle visa
criar uma biblioteca de pesquisas sobre a filosofia de Feuerbach, reunindo pesquisadores
de todo o mundo e encorajando-os a compartilhar suas descobertas sobre o impacto do
pensamento de Feuerbach na filosofia contemporanea. Desde sua fundacdo, a Arbeitsstelle
recebeu varios pesquisadores convidados de universidades europeias, americanas e
latino-americanas, organizou trés conferéncias académicas e publicou oito livros, coletou
volumes ou monografias sobre o legado filosofico de Feuerbach.

Em segundo lugar, e talvez mais significativamente, a reputacdo de Feuerbach
sofreu por muito tempo devido a uma interpretagcdo erronea geral de sua critica a religido.
Sua critica aos aspectos mais dogmaticos do cristianismo tem sido alvo de ataques tanto de
marxistas quanto de cristdos, e isso tem feito muito para marginalizar Feuerbach e os
muitos estudiosos que pesquisam sua filosofia.

No entanto, nos ultimos anos tém-se visto um renascimento no estudo da filosofia
de Feuerbach. Pensadores como Jiirgen Habermas identificaram os tracos da antropologia e
da filosofia dialogica de Feuerbach em varios ramos do pensamento contemporaneo
pos-metafisico. Em sua recente reflexdo de dois volumes sobre a historia da filosofia
intitulada Auch eine Geschichte der Philosophie, publicada em alemao em 2019
(Habermas, 2019; Habermas, 2023), Habermas aborda o desenvolvimento da tradigdao
filosofica ocidental (Dritte Zwischenbetrachtung) através da tradicdo pds-hegeliana de
comunicag¢do e reconhecimento intersubjetivos (Habermas, 2019, p. 593). Comecando com
os jovens hegelianos, Habermas examina a virada antropolégica de Feuerbach através de
sua filosofia da comunica¢do entre sujeitos vivos e corpéreos (Habermas, 2019, p.
603-623). Outro estudioso cujo trabalho contribuiu muito para esse renascimento continuo

do interesse pela filosofia de Feuerbach ¢ Jon Stewart.
2.

O livro de Jon Stewart Hegel's Century: Alienation and Recognition in a Time of

Revolution ¢ uma importante obra que descreve a enorme influéncia que o pensamento de
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Hegel exerceu ndo apenas na filosofia do século XIX, mas em toda a sua sociedade,
religido e cultura. Stewart volta sua atencdo para Feuerbach no capitulo intitulado
“Feuerbach's Doctrine of the Humanity of the Divine in The Essence of Christianity”, no
qual Stewart adota uma abordagem mais tradicional a Feuerbach, argumentando que
Feuerbach representa uma contraposicao a Hegel. Feuerbach ¢ descrito como um pensador
que se via como um filosofo materialista, “lidando com coisas materiais no mundo real e
ndo apenas com ideias” (Stewart, 2021, p. 94). O exame de Stewart da filosofia de
Feuerbach comeca notando seu interesse em Hegel e com o impacto do legado filoséfico
de Hegel em geracdes subsequentes de filosofos, incluindo os Jovens Hegelianos,
sugerindo inicialmente que a perspectiva de Feuerbach pode parecer um pouco mais
hegeliana, especialmente no caso de sua explicacdo quase exclusivamente racional das
razdes que levaram a humanidade a estabelecer a religido. Conforme o capitulo continua,
no entanto, Stewart argumenta que Feuerbach emerge como uma figura filosofica
auténoma ao oferecer uma interpretacdo precisa e independente das passagens da obra de
Feuerbach nas quais o legado hegeliano nao ¢ particularmente aparente.

Com base na questdao que Feuerbach coloca sobre “A Natureza Essencial do
Homem” (Stewart, 2021, p. 95; Feuerbach 1989, p. 1-12) no inicio de A Esséncia do
Cristianismo, Stewart demonstra que o pensamento de Feuerbach se desenvolveu
movendo-se em uma dire¢ao oposta a que ¢ prenunciada por Hegel. Feuerbach compartilha
a opinido de Hegel de que ¢ acima de tudo a capacidade de abstracdo, a habilidade de criar
ideias, que diferencia os humanos dos animais. Mas enquanto Hegel toma essa ideia como
ponto de partida, movendo-se do mundo imaterial em direcdo ao material alienado da

natureza e entdo de volta ao espirito absoluto, Feuerbach faz o oposto:

De acordo com Feuerbach, a resposta para isso estd na natureza da
autoconsciéncia. Os animais sdo imediatamente conscientes de si mesmos como
individuos, mas ndo conseguem abstrair disso para pensar em si mesmos de
forma mais geral como uma espécie. Os seres humanos, por outro lado, t&ém essa
capacidade (Stewart, 2021, p. 95).

Este conceito emerge da chamada esséncia dupla do humano, consistindo no
elemento natural que se manifesta através de sua existéncia corporal e do divino
representado pela consciéncia. No entanto, esta capacidade nao surge em si mesma. Em
vez disso, € o processo de movimento da percepcao concreta e sensual das coisas materiais

em direcdo aos conceitos mais abstratos de espécies, sua natureza ou sua esséncia. Uma
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vez que esta abstracdo permite o desenvolvimento de sistemas simbolicos
caracteristicamente humanos, como a ciéncia e a religido, o seu conteido nao poderia ser
alcancado sem a aplicacdo da observacdo empirica e da percepc¢ao sensual [sensual
perception]. Em contradi¢do com as ideias de Platdo e Hegel e a crenca crista na criacdo do
mundo material pelo espirito imaterial chamado Deus, Feuerbach argumenta contra a

capacidade das ideias de criar contetido por si mesmas.:

O tom do texto muitas vezes deu aos criticos a impressao de que o objetivo final
de Feuerbach ¢ minar o cristianismo e a religido como um todo. Mas no prefacio
da segunda edicdo da obra, ele esta entusiastico para refutar reprovagdes desse
tipo. Feuerbach ressalta que a primeira metade do livro ¢ dedicada
explicitamente a demonstrar a verdadeira natureza do cristianismo. Seu objetivo,
como o de Hegel, é colocar o cristianismo em uma base solida. Por essa razdo, na
segunda metade da obra, ele estd entusidstico para criticar o que ele considera
imagens equivocadas e enganosas do cristianismo que sdo apresentadas na
teologia dominante de sua época. De acordo com Feuerbach, essas visdes
apresentam ilusdes e, portanto, fazem o cristianismo parecer contraditorio e
implausivel. Em contraste, sua propria posigdo pode ser vista como um resgate.
Mas aqui a questdo aos olhos de seus criticos é se o remédio ¢é pior que a doenga,
ja que, para salvar o cristianismo, Feuerbach deve interpreta-lo tdo radicalmente
que ele parece ter perdido quase todos os seus dogmas mais definidores (Stewart,
2021, p. 94).

Enquanto Stewart observa que Feuerbach ndo concorda com a interpretagdo de
Hegel da separagdo do humano em corpo e alma e a alienacdo que se estabeleceu
posteriormente, ele admite que a percepcao dessa dicotomia permitiu o surgimento da
religido. Em sua descricdo do processo de surgimento da religido na histéria da
humanidade, Stewart estd agudamente ciente das condi¢cdes epistemoldgicas e das
faculdades intelectuais dos seres humanos que Feuerbach acreditava serem os pressupostos
necessarios para a criagdo da religido e seu estabelecimento na sociedade. Esses
pressupostos permanecem como evidéncia clara da capacidade humana de criar religido
junto com outros sistemas simbolicos de uma maneira que € contraria a do animal, mas nao
explicam a motivagdo real para fazé-lo, uma que Feuerbach vé como o emergir de uma
necessidade emocional em vez de uma formacgao intelectual. Para Feuerbach, ¢ a nogao de
dependéncia absoluta®, a consciéncia da vulnerabilidade humana na natureza, que leva o
ser humano a formar uma imagem de Deus como “um ser absoluto e infinito” (Stewart

2021, p. 96), que “de acordo com Feuerbach ... ¢ simplesmente a consciéncia de nds

> O sentimento de dependéncia absoluta é conceituado por Stewart mais adiante, na pagina 97, onde ele
enfatiza a semelhanga das abordagens de Schleiermacher ¢ Feuerbach sobre o papel do sentimento no
verdadeiro conhecimento de Deus como uma consequéncia do Romantismo.

211



Saber Humano, ISSN 2446-6298, v. 15, n. 26, p. 207-222, jan./jun. 2025

mesmos naquela parte de nossa natureza que ¢ infinita; isto €, nossa consciéncia” (Stewart,
2021, p. 96).

Stewart também se inclina para a argumentacdo epistemoldgica na definicdo de
intersubjetividade de Feuerbach, na qual a capacidade humana da empatia ¢ novamente
vista mais como um resultado da capacidade humana de abstracio do que de

relacionamentos intersubjetivos emocionalmente condicionados:

A capacidade humana de pensar e abstrair significa que somos capazes de nos
ver da perspectiva do outro, mesmo quando o outro ndo esta 14 no momento. Para
os animais, a relagdo com o outro é sempre imediata; o outro animal deve estar 14
fisicamente para que eles tenham essa relagdo. Mas esse ndo ¢ o caso dos
humanos. J4 que podemos pensar na natureza humana como um conceito
abstrato, podemos pensar em outro ser humano mesmo quando estamos
sozinhos... Assim, os humanos tém a capacidade de se colocar no lugar de outra
pessoa a qualquer momento... Feuerbach argumenta que essa capacidade ¢ a
origem do pensamento religioso, pois significa que podemos nos ver da
perspectiva de outra autoconsciéncia — Deus — mesmo onde nenhuma existe. Na
religido, pensamos em Deus, um ser absoluto e infinito. De acordo com
Feuerbach, isso ¢ simplesmente a consciéncia de nés mesmos naquela parte de
nossa natureza que ¢ infinita; isto ¢, nossa consciéncia... A capacidade de pensar
em termos de conceitos abstratos ¢ o que constitui o infinito, pois os conceitos
podem ser interpretados e aplicados em um nimero infinito de casos concretos
(Stewart, 2021, p. 95-96).

Por outro lado, a observagdo de que a visdo sobre Deus de Feuerbach como um
conceito abstrato das mais altas capacidades humanas — aquelas que ndo estdo sujeitas as
limitagdes da existéncia corpdrea — ¢ indubitavelmente inspirada pelo idealismo de Hegel
(embora o proprio Feuerbach nunca admitisse isso) ¢ muito precisa; leva a revelagdo de
que, apesar de sua rejeicdo a Hegel e do foco que ele coloca na cognigdo sensual [sensual
cognition] nos Principios da Filosofia do Futuro (Feuerbach 2012, § 32, p. 224-225), a
perspectiva epistemologica de Feuerbach permanece hegeliana em A Esséncia do
Cristianismo. “Sao as ideias da mente humana que constituem o divino” (Stewart, 2021, p.
97). Apesar desse intelectualismo especulativo hegeliano, Stewart chama a ateng@o para o
fato de que as especulagdes de Feuerbach sobre a possivel cogni¢do de Deus estdo
alinhadas com as de outro filésofo da religido, Friedrich Schleiermacher. O pensamento de
Schleiermacher levou Feuerbach a concluir que a nogdo de dependéncia absoluta foi a
principal motivagdo para o surgimento da religido na cultura humana. No entanto,
enquanto Schleiermacher visava “resgatar a religido da ciéncia” (Stewart, 2021, p. 97-98),

a perspectiva de Feuerbach era muito menos romantica, e eu, portanto, hesitaria um pouco
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em atribuir a importancia dos sentimentos na filosofia de Feuerbach a influéncia do
movimento romantico.

Schleiermacher argumentou pela existéncia de uma entidade objetiva e
transcendente que era capaz de satisfazer a necessidade humana de seguranca articulada no
sentimento de dependéncia absoluta, mas para Feuerbach, a relagdo humana com Deus era
meramente emocional; conquanto, como Feuerbach afirma, a unica entidade com a
capacidade de refletir sentimentos humanos e atender a necessidade desesperada de
seguranga fosse outro ser humano. Dessa forma, Deus se tornou uma imagem de ser
humano perfeito ndo material. Assim, como Stewart argumenta, Deus ndo ¢ algo externo,
um ser objetivo, mas ¢, em vez disso, o sentimento [feeling]| que reside dentro do humano,

a sensagao [sensation] que pode ser considerado como

O mais alto, o mais grandioso e o absoluto, e isto é, por definicdo, o que
chamamos de divino. Mas ndo se segue que haja algo objetivo que corresponda a
isso. Assim, Feuerbach argumenta que a conclusdo dessa visdao ¢ uma forma de
ateismo, mas seus defensores estio demasiado assustados com esse resultado
para admitir isso (Stewart, 2021, p. 98).

Este conceito levanta uma questdo sobre a verdadeira natureza da relagdo entre
ateismo e fé religiosa; no periodo atual de pluralismo religioso, ndo podemos assumir que a
fé ¢ simplesmente intercambidvel com o teismo. A definicdo comumente aceita de ateismo
na era de Hegel como uma auséncia de fé religiosa devido a negacdo da existéncia de Deus
ndo pode mais ser considerada valida. Alguns tedlogos e fildsofos contemporaneos da
religido, como o vencedor do Prémio Templeton tcheco Tomas Halik (2009) ou a filosofa
materialista francesa Simone Weil (2009), sugeriram que a idolatria, em vez do ateismo,
deveria ser vista como a real contraposicao a fé religiosa (Koc¢i, 2015, p. 97-126). Stewart
descreve isso como a teoria da projecao de Feuerbach, na qual Feuerbach argumenta que
todos os atributos humanos positivos sao projetados em sua versao geral e ilimitada em um
ser objetivo, externo, mas ainda imaterial, chamado Deus. Isso, por sua vez, levanta a
questdo de se a projecdo de atributos humanos especificos, mesmo na forma de uma
divindade muito geral e abstrata, ndo resulta na objetificacdo (die Vergegenstdndlichung)
do proprio Deus. Esse processo ainda pode ser definido como projecao, ou ja cruzamos a
linha da idolatria? Até que ponto tal crenca € contraria a f¢ em Deus, um ser cuja natureza

real frequentemente permanece oculta tanto para ateus quanto para crentes?
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3.

Essas consideragdes também levantam a questio mais ampla da crenca na
existéncia de Deus. E possivel aceitar a existéncia de um objeto que ndo possui atributos
concretos? Além disso, ndo estamos de fato criando um idolo pelo ato de atribuir atributos
humanos tipicos a Deus? Feuerbach argumenta que todas as coisas que existem possuem
um conjunto especifico de atributos, e esse também seria o caso de Deus se acreditdssemos

em sua existéncia. Mais uma vez, Feuerbach

acredita que sua posi¢do pode ajudar a salvar a religido de erros desse tipo. Ao
dizer que Deus ¢ simplesmente um conjunto de atributos humanos, isso ndo ¢é
uma negac¢do de Deus ou uma declaragdo de ateismo. Feuerbach acredita que sua
visdo v€ Deus como ele verdadeiramente ¢, entdo a religido pode ter uma base
firme (Stewart, 2021, p. 100).

Essa base firme estd até certo ponto conectada a um certo grau de flexibilidade e a
disposicdo de admitir que qualquer imagem de Deus, independentemente de ser uma
divindade monoteista ou politeista, emerge de um contexto historico especifico e ¢
frequentemente o resultado de entendimentos contempordneos da natureza humana:
representando os valores mais estimados nos proprios humanos ou, no caso das chamadas
“religides naturais”, os atributos mais valorizados na propria natureza®. Esse processo de
ideacdo ocorre na e por meio da autoalienagdo dos humanos (Stewart, 2021, p. 101), o
processo pelo qual a existéncia concreta e corporea da humanidade ¢ separada de suas
qualidades espirituais e abstraida e refinada além de seus limites naturais antes de ser

atribuida a outro ser externo.

Nesse sentido, projecdo é uma separagdao ou uma distingdo, uma divisdo de algo
que era originalmente um. Especificamente, essa ¢ uma forma de autoalienag@o,
pois envolve projetar qualidades humanas no divino e apresenta-las como algo
estranho ou diferente. Os humanos, portanto, ndo sdo separados de uma coisa ou
outra, mas sim de si mesmos ou de sua propria natureza (Stewart, 2021, p. 101).

Embora o resultado desse ato de autoalienacdo aparega sob uma luz muito negativa
mesmo neste estagio de desenvolvimento, todo o procedimento estd longe de ser completo.

Depois que seus melhores atributos foram arrancados e atribuidos a outro ser, a Deus, o

® Como Stewart enfatiza, Feuerbach se inspira aqui ndo apenas pela classificagdo das religides do mundo de
Hegel, mas também pelo seu conceito de projecdo, embora a compreensao de Feuerbach sobre a alienacdo
difira da de seu mestre. Feuerbach ndo fala sobre a alienacdo do espirito em relagdo a si mesmo na natureza,
mas discute a alienacdo dos seres humanos de sua verdadeira natureza através do processo de divisdo e
desunido, quando certas qualidades sdo retiradas do humano e atribuidas a Deus como a forma mais elevada
do humano, aquela que esta livre da existéncia corporea (Stewart, 2021, p. 100-101).
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involucro restante do humano adquire um aspecto predominantemente negativo. Embora
seja permitido ao humano reter sua existéncia corpdrea, os limites dessa existéncia se
tornam uma fonte de negatividade adicional, com o cristianismo em particular associando

o corpo humano a fraqueza e aos vicios corporeos.

Feuerbach argumenta que ¢ um aspecto natural da ldgica da objetificagdo que,
quando os humanos concebem Deus, eles tentam entendé-lo como sendo maior
que os humanos. Entdo, eles atribuem a ele as qualidades positivas, enquanto
atribuem a si mesmos as negativas... Os humanos, portanto, se privam das coisas
que atribuem a Deus. Por exemplo, como vimos, ha um sentimento religioso que
diz que o conhecimento ¢ somente para Deus e que nds, como seres humanos,
ndo podemos saber nada em ultima instancia. Para que saibamos, Deus deve nos
revelar algo, mas por ndés mesmos somos incapazes de atingir a verdade. Da
mesma forma, os humanos sdo concebidos como maus e pecadores, onde
somente Deus é verdadeiramente bom. Dessa forma, os seres humanos e Deus
sdo concebidos como sendo os opostos polares um do outro, com Deus tendo
todas as qualidades positivas e os humanos todas as negativas. De acordo com
essa visdo, os humanos sdo alienados de seus verdadeiros eus (Stewart, 2021, p.
101).

Stewart estd afirmando aqui que a critica de Feuerbach ao cristianismo ndo tem a
inten¢do de causar a destrui¢do da religido, mas sim a libertagdo do humano da idolatria
que existe na religido revelada. Feuerbach observa que foram os proprios humanos que
criaram o idolo, atribuindo os melhores atributos humanos a Deus e definindo a si mesmos
pelas qualidades negativas restantes; esse senso de alienacao de si mesmos resulta em uma
forma semelhante de alienacdo de Deus, e em vez de ver a presenga de Deus em cada ser

humano, os humanos sdo resignados a adorar um idolo externo e transcendente:

Inversamente, quando percebemos que o divino é apenas a natureza humana
objetivada, entdo podemos comecar a nos reconhecer em Deus. Além disso,
quando entendemos isso, podemos vir a recuperar as caracteristicas positivas da
humanidade que haviamos abandonado anteriormente (Stewart, 2021, p.
101-102).

Nesse sentido, a esséncia do humano de Feuerbach encena a mesma forma de
movimento realizada pelo espirito absoluto de Hegel, um processo de alienagdao que, em
ultima andlise, leva de volta a si mesmo (Stewart, 2021, p. 102).

Stewart também enfatiza que Feuerbach define o conceito de razdo “de uma forma
menos técnica, mais em sintonia com o uso comum’ (Stewart, 2021, p. 102). Seu uso do
termo também difere ligeiramente da forma como ¢ aplicado no idealismo alemdo em

geral’. Ele também argumenta que, tanto para Feuerbach quanto para Hegel, Deus

" Neste ponto ele esta pensando, em particular, em Kant e Hegel.
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representa a faculdade geral de compreensdo; essa capacidade ¢ universal e se aplica
igualmente a todas as pessoas e, portanto, difere de uma experiéncia puramente emocional
que ¢ percebida subjetivamente e carece da capacidade de ‘“construir quaisquer pontes
entre nds e outras pessoas” (Stewart, 2021, 103). Esta percepcdo de Deus como
representante de uma universalidade de compreensdo racional que permite relagdes
interpessoais contrasta fortemente ndo apenas com as afirmagdes da cognicdo emocional
de Deus mencionadas acima, mas também com a filosofia comunicativa de Feuerbach do
Eu e Tu, na qual ele formula explicitamente sua tese sobre a importancia do senso de
percepcao e experiéncia emocional da existéncia corporal (Leiblichkeit) do outro, a fim de
atingir um senso de reconhecimento e compreensao mutuos. Feuerbach ¢ critico de ambas
as imagens de Deus no cristianismo, objetando tanto ao conceito de Deus como um
humano ndo corporeo quanto ao de Deus como razao (die Vernunft) abstrata e universal.
Embora Feuerbach ndo negue aos seres humanos a faculdade de entendimento
racional, a capacidade pela qual eles se diferenciam do animal, ele vé a crenca na
organizacao racional divina do mundo como uma mera proje¢ao de uma humanidade que
criou um ser mais poderoso, semelhante ao humano, para amenizar seu medo do mundo
natural imprevisivel do qual eles proprios ainda constituem uma parte. Nessa estrutura, a
razdo divina representa uma forca com a capacidade de superar a crueldade das leis
naturais e de tomar decisdes em favor dos humanos, mas Feuerbach é um racionalista
estrito que acredita que qualquer tipo de racionalidade atribuida a Deus ¢, em ultima
analise, derivada da propria natureza; a existéncia de Deus, portanto, carece de qualquer
base racional e ¢ vista por Feuerbach como uma sensagdo [sensation] do homem

(Feuerbach, 1989, § 3, p. 284).

A razdo ndo pode se contentar no individuo; ela tem sua existéncia adequada
somente quando tem a espécie como seu objeto, ¢ a espécie ndo como cla ja se
desenvolveu no passado e no presente, mas como ela se desenvolvera no futuro
desconhecido. Na atividade da razdo, sinto uma distingdo entre mim e a razao em
mim; essa distingdo é o limite da individualidade; no sentimento, estou
consciente de nenhuma distingdo entre mim e o sentimento; e com essa auséncia
de distingdo ha uma auséncia também do senso de limitagdo. Portanto acontece
que para muitos homens a razdo parece finita, ¢ apenas o sentimento, infinito. E,
de fato, o sentimento, o coragdo do homem como ser racional, ¢ t3o infinito, tdo
universal quanto a razdo; ja que o homem sé percebe e entende verdadeiramente
aquilo pelo qual tem sentimento. Assim, a razdo é a esséncia da Natureza e do
Homem, libertada de limites ndo essenciais, em sua identidade; € o ser universal,
o Deus universal. O coracdo, considerado em sua diferenca da razdo, é o Deus
privado do homem; o Deus pessoal ¢ o coragdo do homem, emancipado dos
limites ou leis da Natureza (Feuerbach, 1989, § 4, p. 285).
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Stewart enfatiza corretamente que nem Deus nem a religido teriam qualquer
significado expressivo para os humanos se as historias contadas em textos e tradi¢des
religiosas ou mitoldgicas ndo retratassem caracteristicas tipicamente humanas e
mostrassem sentimentos e preocupacdes humanas reais, como amor, simpatia ou raiva.
Deus possui esses atributos humanos porque esta profundamente interessado na salvagao
da humanidade ou ¢é porque os humanos projetam muitos de nossos proprios sentimentos e
preocupacoes em Deus? “Se Deus fosse radicalmente separado e outro, entdo como ele
poderia ser relevante para nds?” (Stewart, 2021, p. 104). Para ter relevancia para os
humanos, Deus deve assemelhar-se a n6s em algum grau; isso pode ser observado na
pessoa de Jesus, Deus feito carne e osso, uma figura que Stewart vé como representante de
outra caracteristica predominantemente hegeliana na filosofia de Feuerbach e sua
percepcao da religido, chamando atengdo especial para a definicdo de liberdade e
personalidade de Hegel, que ¢ incorporada na teoria hegeliana do reconhecimento mutuo.
Stewart observa a crenca de Hegel de que o reconhecimento mutuo sé € possivel entre dois
individuos livres que se percebem como iguais e cuja decisdo de reconhecer uns aos outros
¢, em consequéncia, um ato voluntirio (Hegel, 2018, p. 389). O resultado desse
reconhecimento pode ser amizade ou amor, formas de relacionamentos que Hegel sugere
que foram concedidas a humanidade por Deus através da pessoa de Cristo, a concepgao
crista especifica de Deus que permitiu o desenvolvimento do relacionamento concreto e
individual entre o divino e o corporeo. Em contraste com Feuerbach e apesar da
humanidade notavelmente corporea de Cristo, a compreensdo hegeliana da religido
continua a perceber Deus como uma entidade externa, um ser abstrato que pode agir de
uma forma perfeitamente moral enquanto ainda fornece aos seres humanos uma lei moral
derivada externamente que eles sao obrigados a obedecer. Feuerbach adota uma abordagem

muito diferente para essa ideia:

Entdo, a compreensdo de Deus como um agente moral ¢ simplesmente a
transferéncia da compreensdo humana da moralidade para algo externo. Mas a
compreensdo de Deus como um ser moral estd muito além da capacidade
humana de perceber. Essa concep¢do nos torna agudamente conscientes de
nossas proprias deficiéncias morais. Quando nos comparamos ao ser moralmente
perfeito, sempre ficamos aquém. Isso ressalta a desunido radical e a separagdo do
divino (Stewart, 2021, p. 105-106).

Aqui, Stewart demonstra que, apesar da forte influéncia que Hegel exerceu

em seu pensamento, Feuerbach estd se movendo na direcdo oposta; em vez de ver
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a tentativa de Deus de alcangar os humanos diretamente por meio da pessoa de
Cristo, ele argumenta que, de fato, sdo os humanos que escolhem perceber Deus
como um individuo com atributos humanos caracteristicos, independentemente de
isso assumir ou ndo a forma da figura de Cristo. Consequentemente, ndo ¢ Deus
quem dd a lei moral a humanidade, mas exatamente o oposto; os humanos estdo
transferindo seu proprio ideal do que ¢ moral para Deus. A compreensdo hegeliana da
religido pode muito bem satisfazer a necessidade humana de seguranca, mas, como
argumenta Feuerbach, esta sensagdo [sense] temporaria de satisfagdo causa, a longo prazo,
a ruptura entre Deus e o humano e a separagdo do humano de sua verdadeira esséncia, pois
considera o ser humano nao como sendo feito a imagem de Deus, mas como uma criatura
fraca, pecadora e vulnerdvel, uma entidade que € o polo oposto do Deus moralmente

perfeito, eterno e todo-poderoso.

4.

Este dilema pode ser resolvido com sucesso através do fendmeno do amor, e, como
Stewart observa, a crenca na natureza unificadora do amor ¢ compartilhada por Hegel,
Feuerbach, os cristdos e os criticos do cristianismo; mais uma vez, no entanto, esta claro
que eles ndo entendem isso da mesma forma. De acordo com Hegel ¢ “a doutrina crista, € o
amor que resolve essa divisdao e desunido. Por amor, Deus perdoa a pecaminosidade
humana. Entdo, como a perfei¢gdo moral, o amor ¢ uma qualidade divina” (Stewart, 2021,
p. 106). Em Feuerbach, no entanto, “aqui novamente temos uma propriedade humana, o
amor, que ¢ atribuida ao ser divino” (Stewart, 2021, p. 106). Feuerbach vé a capacidade de
amar, como demonstragdo de compaixdo e misericordia e, perdoar, como as mais altas
qualidades humanas, componentes vitais das habilidades sociais e da solidariedade que
permitem relacionamentos saudaveis dentro da familia ou da comunidade mais ampla de
humanos e, portanto, a sobrevivéncia de seus membros individuais. Nessa linha de
pensamento, qualquer habilidade, caracteristica ou sentimento especifico que seja estimado
por comunidades ou sociedades humanas pode ser considerado um atributo do divino.
Portanto, a capacidade de criar uma lei moral pertence ao humano que pode aplicar sua
razdo para desenvolver um senso moral e a capacidade de sentir € mostrar um amor
reciproco por outros seres; este ¢ um sentimento que ¢ essencialmente humano e

verdadeiramente divino.
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Ser como objeto do ser — e somente isso ¢ verdadeiramente, ¢ merece o nome de,
ser — & ser sensual [sensuous being]; isto €, o ser envolvido no senso de,
sentimento ¢ amor. Ou em outras palavras, ser é um segredo subjacente a
percep¢do, sentimento e amor. Somente no sentimento € no amor tem o
demonstrativo disto — esta pessoa, esta coisa, isto é, o particular — valor absoluto;
somente entdo ¢ o finito infinito: Nisto e somente nisto consistem a infinita
profundidade, divindade e verdade do amor. Somente no amor reside a verdade e
a realidade do Deus que conta os cabelos da sua cabeca. O proprio Deus cristdo ¢
somente uma abstragdo do amor humano e uma imagem dele. E uma vez que
demonstrado isto deve seu valor absoluto somente ao amor, € somente no amor —
ndo no pensamento abstrato — que o segredo do ser é revelado. Amor € paixdo, e
paixdo sozinha ¢ a marca distintiva da existéncia. Somente aquilo que é um
objeto de paixdo, existe — seja como realidade ou possibilidade. O pensamento
abstrato, que ¢ desprovido de sentimento ¢ paixdo, abole a distingdo entre ser e
ndo ser; inexistente para o pensamento, essa distingdo ¢ uma realidade para o
amor. Amar nada mais ¢ do que tornar-se consciente dessa distingio. E uma
questdo de completa indiferenga para alguém que ndo ama nada, se algo existe
ou ndo e seja o que for. Mas assim como o ser, como distinto do ndo-ser, ¢ dado a
mim através do amor ou do sentimento em geral, assim também tudo o mais que
¢ diferente de mim ¢ dado a mim através do amor (Feuerbach, 2012, § 33, p.
226).

Da mesma forma, para Hegel e para Feuerbach, “o amor, portanto, representa outro
ponto importante de unidade entre o humano e o divino” (Stewart, 2021, p. 106), mas cada
um percebe essa unidade de suas proprias maneiras distintas. Hegel esta focado em superar
essas diferengas, e essa preocupacgdo particular também ¢é primordial em seu conceito de
amor. O amor ndo apenas assegura a unidade entre o Deus perfeito e o ser humano
pecador, mas também garante a unidade entre dois seres humanos separados que se tornam
um tanto no amor quanto por meio dele. Se essa unidade nao se desenvolve inicialmente
dentro de um relacionamento, entdo certamente acontece quando um casal traz uma crianga
ao mundo, o produto de seu amor € uma manifestacao da unidade perfeita de ambos os pais
(Hegel, 1971, p. 249). Dada a rejei¢ao de Feuerbach da ideia de que Deus ¢ uma entidade
auténoma e externa, existindo além dos seres humanos, qualquer amor que Deus direciona
a um humano deve ser o mesmo que aquele que um humano sente por outro humano, € isso
também deve ser o caso do amor que um humano sente por Deus. A Unica forma
verdadeira de amor ¢ aquela que existe entre humanos, mas esse amor ¢ um fendmeno
diverso que pode ser percebido de muitas maneiras e gerar um amplo espectro de
sentimentos. A afirmacdo de que “segundo Feuerbach, a diferenca entre Deus e o ser
humano ndo ¢ uma questdo qualitativa, mas quantitativa” (Stewart, 2021, p. 110) leva a
duas consequéncias significativas. O primeiro deles ¢ epistemoldgico e esta conectado a
razdo pela qual podemos considerar os humanos como dotados de uma forma que ¢ negada

aos animais. O segundo esta ligado aos nossos sentimentos, as relagdes intersubjetivas que
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nos permitem ver Deus em outros humanos. E esse segundo aspecto que devemos focar,
dada sua relag@o proxima com o conceito de amor de Feuerbach.

Em contraste com Hegel, Feuerbach chama a atencdo para a alteridade do outro
tanto na amizade quanto nos relacionamentos amorosos. Ele argumenta que ¢ precisamente
esse senso de diferenca que torna os relacionamentos intersubjetivos tdo gratificantes; o
amor real, o amor por um humano concreto e corpdreo, € tao dificil de ser alcancado, dada
a impossibilidade de superar a alteridade do outro. Paradoxalmente, essa impossibilidade

evoca um sentimento de completude enquanto simultaneamente inflige dor.

Tradicionalmente, as pessoas foram ensinadas a amar a Deus como um outro
externo e transcendente. Agora, Feuerbach afirma, as pessoas podem comegar a
amar umas as outras; isto €, a realizar o comando de amar outros seres humanos.
Nao precisamos mais dissipar nosso amor em alguma ilusdo, mas agora ele pode
ser dado a seres humanos concretos que sdo considerados absolutos em si
mesmos. Nosso mundo mundano assume uma importancia propria quando o
verdadeiro valor do humano ¢ realizado (Stewart, 2021, p. 116).

Além disso, isso torna evidente porque ¢ tdo facil proclamar o amor ao outro
perfeito, externo e transcendente, o ser cuja alteridade ndo pode ser sentida em sua
totalidade, profundidade; a incognoscibilidade de Deus ¢ semelhante aquela sentida no
caso do nosso amor pelo outro humano, imperfeito, concreto, corporal. Quanto a segunda
consequéncia, Deus ndo pode existir como uma entidade separada, separavel do ser
humano porque, em ultima anélise, ele ¢ apenas uma projecdo de atributos humanos em
algo externo. Os atributos que sdo atribuidos a Deus sdo tdo vastos que nao podem ser
possuidos por nenhum ser humano. Deus ndo ¢ um mistério, apenas compreensivel aos
humanos através do ato mistico da Revela¢do; consistindo como Deus faz de atributos
humanos os seus, ele pode ser compreendido através da razdo humana na mesma medida
em que podemos compreender outros humanos. De fato, como Stewart observa, Feuerbach
rejeita a teoria da Revelag@o por dois motivos. Em sua opinido, ela ndo ¢ apenas cheia de
absurdos e contradi¢cdes, mas ¢ at¢ mesmo desdenhosa da esséncia do que significa ser
humano porque nega a capacidade humana de compreensdo baseada na razdo. A natureza
de Deus como uma entidade antropomorfica pode ser compreendida apenas na mesma
medida em que podemos compreender a natureza da humanidade.

A argumentacdo de Stewart sobre a influéncia do pensamento de Hegel na
antropologia e na filosofia da religido de Feuerbach ¢ elaborada em detalhes e com grande

precisdao. O impacto da filosofia do espirito de Hegel ¢ claramente formulado,
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especialmente na compreensdo de Feuerbach da consciéncia e da autoconsciéncia como o
produto da racionalidade humana e os pressupostos epistemoldgicos mais importantes
sobre o surgimento da religido. O mesmo pode ser dito sobre a descricdo do movimento da
ideia para o material, embora neste caso Feuerbach tenha adotado uma abordagem oposta.
Um aspecto do tema que pode se beneficiar de um desenvolvimento mais aprofundado ¢ o
aspecto emocional da religido, em particular a argumentacao sobre as raizes emocionais de
seu surgimento em termos do senso de dependéncia absoluta. Como foi mencionado acima,
Feuerbach estava em geral de acordo com Schleiermacher e Jacobi sobre a importancia dos
sentimentos ¢ emogdes, embora ele ndo sustentasse sua atitude romantica. Feuerbach
criticava ativamente a superestimacdo e divinizagdo de Jacobi do Eu em seu
relacionamento com o Tu, uma abordagem que era comum na era do Romantismo, na qual
o papel do individuo especial, muitas vezes visto inicialmente como uma figura externa,
era considerado crucial e divino. Feuerbach, no entanto, rejeita essa abordagem romantica
aos sentimentos e emogdes e, em vez disso, adota uma perspectiva antropoldgica. Ele se
recusa a idealizar o Eu e o Tu como individuos, e ndo aborda o relacionamento entre eles.
Ele também contesta a afirmacdo hegeliana de que a ideia do amor como a emogao mais
significativa e o vinculo entre eu e tu combina duas pessoas em uma unica pessoa. A
definicdo de amor de Feuerbach é cheia de resisténcia baseada na impossibilidade de
superar o simples fato de que eu e tu permanecemos dois sujeitos diferentes, mesmo
quando unidos no amor, uma postura que tem uma base mais forte na realidade. No
entendimento de Feuerbach, o amor ndo ¢ a solug¢do para os problemas dos seres humanos,
nem ¢ uma panaceia universal para todos os problemas da existéncia humana. Como
acontece com todos os outros sentimentos € emogdes, 0 amor tem um importante valor
cognitivo; oferece um conhecimento concreto sobre si mesmo, como ¢ refletido no outro,
em um Tu. E esse aspecto que diferencia a percepcdo de sentimentos de Feuerbach dos
conceitos encontrados no Romantismo ou no Idealismo Alemao. Feuerbach vé o senso de
dependéncia absoluta combinado com a capacidade de pensamento abstrato como as
raz0es mais importantes para a existéncia da religido e da ciéncia, as duas tentativas
arquetipicamente humanas de compensar o sentimento inerente de vulnerabilidade, e isso

torna o tema digno de investigagcdo mais aprofundada.
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